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I WARUNKI REALIZACJI
PROGRAMU

Prezentowany program oparty jest na podstawie
programowej dla jezyka obcego dla IV etapu
edukacyjnego, dla poziomu IV.1, zapisanej

w Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej, z dnia
23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia 0golnego
w poszczegolnych typach szkot i opublikowanej w
Dzienniku Ustaw nr 4 poz.17, z dn. 15.01.2009 r.
Przeznaczony jest do realizacji w warunkach
typowego liceum i technikum publicznego

w klasach, ktérych uczniowie kontynuujg nauke
jezyka angielskiego i przygotowuja sie do
egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzonym
lub na poziomie podstawowym.

Informacje, ktére odnosza sie jedynie do poziomu
rozszerzonego, oznaczone s3 w niniejszym
programie trzema gwiazdkami (***).

Nauczyciel decydujacy sie na prace zgodnie

z zalozeniami programu winien legitymowac sie
kwalifikacjami okre$lonymi stosownym
rozporzadzeniem MEN.

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej, z dnia 12
lutego 2009 r. w sprawie ramowych plandw nauczania
w szkotach publicznych okresla sposéb i warunki
podzialu uczniéw na grupy na zajeciach z jezykéw
obcych. Zgodnie z nim zajecia te powinny by¢
prowadzone w grupach oddziatowych,
miedzyoddziatowych lub miedzyklasowych
liczacych od 10 do 24 uczniéw, z tym ze przy
podziale na grupy nalezy uwzgledni¢ stopient
zaawansowania znajomosci jezyka obcego.
Ponadto w liceum ogélnoksztalcagcym liczacym nie
wiecej niz dwa oddzialy kazdej klasy zajecia

z jezykéw obcych moga by¢ prowadzone w
grupach liczacych nie mniej niz 7 uczniow.

W przypadku oddzialéw liczacych nie wiecej niz 24
uczniéw podziatu na grupy mozna dokonywac za
zgoda organu prowadzacego szkole.

Najwieksze efekty przynosi praca w zespotach nie
wiekszych niz 15 - 16 uczniéw. W przypadku
wiekszej liczby uczniéw zmienia sie organizacja
przebiegu lekcji i gospodarowanie czasem, co
zwykle niekorzystnie wptywa na tempo pracy

i skutecznos¢ zajec. Na efektywnos¢ zaje¢ ma
réwniez wplyw dobér technik i organizacja pracy,
co w duzej mierze zalezy od ogélnego poziomu
wiadomoéci i umiejetnosci prezentowanego przez
caly zesp6t uczniéw. Dlatego tez niewskazane jest
tworzenie grup, w ktérych uczniowie znacznie
r6éznig sie umiejetnosciami jezykowymi. Pewnym
sprawdzonym juz rozwigzaniem organizacyjnym
jest tworzenie grup miedzyklasowych, ktérych
czlonkowie prezentuja poréwnywalny poziom
opanowania jezyka. Pozwala to nauczycielowi na
dobor dziatan pedagogicznych wspomagajacych
wszystkich uczniéw i w rezultacie prowadzi do

osiggniecia oczekiwanych efektéow w stosunkowo
krotkim czasie.

W przypadku pracy z niejednorodnymi zespotami
uczniéw, w ktérych sa zaréwno uczniowie lepsi, jak
i stabsi, nauczyciel powinien:

planowac kazda jednostke lekcyjna

z uwzglednieniem réznych pod wzgledem
ilosciowym, ale jednakowych jakosciowo
zakresow tresci nauczania,

pamietac o koniecznosci ,réwnoleglej” pracy

z uczniami lepszymi i uczniami stabszymi, tych
pierwszych powtérki na poziomie zerowym
demotywuja, ci drudzy nie podejma wspéipracy
po zetknieciu sie z zadaniem przekraczajagcym
ich mozliwosci,

w stosunkowo krétkim czasie wyposazy¢
uczniéw w podstawowe wiadomosci

i umiejetnosci, niezbedne do samodzielnej pracy
nad jezykiem.

Program moze by¢ realizowany z uczniami, ktérzy
niezaleznie od faktu uczenia sie jezyka angielskiego
w czasie nauki w I i III etapie edukacyjnym:

maja opanowane - na gruncie jezyka polskiego,
jezyka angielskiego lub innego jezyka obcego

- mechanizmy antycypacyjne i domystu
jezykowego,

maja opanowane - na gruncie jezyka polskiego,
jezyka angielskiego lub innego jezyka obcego -
techniki kompensacyjne i potrafia je stosowag,
maja opanowane podstawowe techniki pracy

z komunikatem styszanym i czytanym,

umieja korzystac z réznych Zrédet informacji

i potrafig przetwarza¢ informacje,

potrafia korzystaé ze stownikéw.

***W przypadku zespoléw kontynuujacych nauke
jezyka angielskiego jako jezyka wiodacego oczekuje
sie takze, ze uczniowie prezentuja taki poziom
opanowania jezyka angielskiego, ktory zapewnia

w miare sprawne komunikowanie sie.

Do podstawowych pomocy dydaktycznych
wspomagajacych realizacje zatozen programowych
naleza wchodzace w sklad kompletu ucznia:

podrecznik,

zeszyt ¢wiczen.

wchodzace w sktad kompletu nauczyciela:
podrecznik,

zeszyt ¢wiczen,

przewodnik metodyczny - ksigzka nauczyciela,
plyty CD i DVD z nagraniami audio lub wideo,

oraz:

stowniki - dostepne dla uczniéw w czasie
calego procesu dydaktycznego,

podreczniki pomocnicze - gramatyki,
zbiory ¢wiczen,

czasopisma anglojezyczne,

biblioteczka wybranych pozydji literatury
angielskiej i amerykanskiej.



Konieczne jest systematyczne korzystanie w trakcie
zaje¢ z odtwarzacza plyt CD. Mozliwos¢
korzystania z komputeréw z podigczeniem do
Internetu, rzutnikéw multimedialnych oraz z tablic
interaktywnych z odpowiednim oprogramowaniem
réwniez korzystnie wplynie na ksztalt, przebieg

i efekty procesu dydaktycznego.

I KONCEPCJA
PEDAGOGICZNA
PROGRAMU

Koncepcja pedagogiczna oparta jest na zalozeniu,
ze podmiotem procesu ksztalcenia, bezposrednim
odbiorca wszelkich zabiegéw i decyzji
pedagogicznych jest uczen.

Uczeni liceum bardzo czesto ma juz skrystalizowane
zainteresowania, plany dotyczace przysztosci,
potrafi sformutowac oczekiwania wobec szkoty

i nauczycieli, nade wszystko za$ ma §wiadomos¢
koniecznosci przystapienia do egzaminu
dojrzatosci. Zadaniem szkoly i nauczycieli jest wiec
takie ksztaltowanie procesu nauczania

i wychowania, by kazdy jego uczestnik miat szanse
osiagnac sukces. W praktyce oznacza to
koniecznos¢ wyposazenia ucznia zaré6wno

w wiadomoéci i umiejetnosci przedmiotowe
(wynikajace z celow og6lnych i szczegétowych
nauczania jezyka angielskiego), jak i o charakterze
uniwersalnym. Jedne i drugie maja istotny wptyw
na sprawne funkcjonowanie cztowieka

W nowoczesnym spoleczefistwie.

Nauczyciel winien wspiera¢ ucznia w rozwijaniu

indywidualnej strategii uczenia sie jezyka

angielskiego przez:

* wskazywanie i pomoc w formulowaniu
indywidualnych celéw etapowych,

* wskazywanie najbardziej efektywnych technik
pracy,

* zapewnienie autonomii,

* rzetelne informowanie o postepach
w kontekscie wymagan programowych,
standardéw egzaminacyjnych i indywidualnych
dazen ucznia,

* ksztaltowanie mechanizméw samokontroli
i samooceny, ktére w ogromnym stopniu
wplywaja na gotowos¢ do samodzielnej pracy
nad jezykiem.

Dlatego tez nauczyciel powinien wykorzystywac
réznorodne techniki nauczania, aktywizowania
jezyka i motywowania uczniéw, motywowania nie
tylko do uczenia si¢ jezyka, ale réwniez do
uzywania go jako narzedzia poznania.

Uczeri nie moze by¢ jedynie obserwatorem lub
biernym odbiorcg zabiegéw dydaktycznych.

Opanowanie jezyka wymaga cigglej, racjonalnie
zorganizowanej aktywnosci intelektualnej, cwiczeri
doprowadzajacych do wytworzenia umiejetnosci,
sprawnosci, nawyku, kompetengji.

O sukcesie w nauce w duzym stopniu decyduja

takie czynniki jak:

e aktywna, systematyczna praca (pod kierunkiem
nauczyciela w srodowisku klasowym oraz praca
samodzielna),

e krytyczny stosunek do indywidualnych
osiggniec,

* znajomosc i stosowanie efektywnych technik
uczenia sie.

* gotowos¢ do wykorzystywania jezyka obcego
jako narzedzia komunikowania w réznych
sytuacjach zycia codziennego, w srodowisku
szkolnym i poza nim.

Il CELE KSZTALCENIA
— WYMAGANIA
OGOLNE

Poziom IV. 1
— dla kontynuujacych nauke

Podstawa programowa okresla ogélne wymagania
w zakresie podstawowym dla uczniéw
kontynuujacych nauke na podbudowie wymagan
poziomu IIL.0 - dla gimnazjum w sposéb

nastepujacy:
1. Znajomos¢ srodkéw jezykowych.

Uczen postuguje sie w miare rozwinietym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
pozostatych wymagan ogélnych w zakresie
tematéw wskazanych w wymaganiach
szczegblowych.

2. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste, typowe wypowiedzi ustne,
artykulowane wyraznie, w standardowej odmianie
jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne,

w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbélowych.

3. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie formutuje krétkie, proste,
zrozumiale wypowiedzi ustne i pisemne,

w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbélowych.

4. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty,



adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub
pisemnie, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

5. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczeni zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

*** Podstawa programowa okresla ogdlne
wymagania w zakresie rozszerzonym dla uczniéw
kontynuujacych nauke na podbudowie wymagan

poziomu III.1 dla gimnazjum w sposéb nastepujacy:

*** 1. Znajomos¢ srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie bogatym zasobem srodkéow
jezykowych (leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych)
umozliwiajacym realizacje pozostatych wymagan
ogo6lnych w zakresie tematéw wskazanych

w wymaganiach szczegétowych.

*** JI. Rozumienie wypowiedzi.

Uczeni rozumie wypowiedzi ustne i pisemne,
o réznorodnej formie i dtugosci, w réznych
warunkach odbioru, w zakresie opisanym

w wymaganiach szczegélowych.

*** JII. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen tworzy plynne i zrozumiale, dluzsze
wypowiedzi ustne oraz diuzsze wypowiedzi
pisemne, bogate i spojne pod wzgledem tresci,
w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

*** IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen reaguje ptynnie, w formie ustnej i pisemnej,
w réznorodnych, bardziej ztozonych sytuacjach, w

zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

*** V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub
pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegbtowych.

IV. TRESCI NAUCZANIA
— WYMAGANIA
SZCZEGOLOWE

Podstawa programowa okresla szczegétowe
wymagania w zakresie podstawowym, dla
uczniéw kontynuujacych nauke na podbudowie
wymagan poziomu IIL0 dla gimnazjum, w spos6b
nastepujacy:

1. Uczen posluguje sie w miare rozwinietym
zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych,

gramatycznych, ortograficznych oraz

fonetycznych), umozliwiajacym realizacje

pozostalych wymagan ogélnych w zakresie
nastepujacych tematow:

1) czlowiek (np.: dane personalne, wyglad
zewnetrzny, cechy charakteru, uczucia
i emocje, zainteresowania, problemy
etyczne);

2) dom (np.: miejsce zamieszkania, opis domu,
pomieszczert domu i ich wyposazenia,
wynajmowanie, kupno i sprzedaz
mieszkania);

3) szkola (np.: przedmioty nauczania, oceny
i wymagania, zycie szkoty, ksztalcenie
pozaszkolne, system oswiaty);

4) praca (np.: zawody i zwigzane z nimi
czynnosci, warunki pracy i zatrudnienia,
praca dorywcza, rynek pracy);

5) zycie rodzinne i towarzyskie (np.: okresy
zycia, cztonkowie rodziny, koledzy,
przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
formy spedzania czasu wolnego, $wieta
i uroczystosci, styl zycia, konflikty
i problemy);

6) zywienie (np.: artykuly spozywcze, positki
iich przygotowanie, lokale gastronomiczne,
diety);

7) zakupy i ustugi (np.: rodzaje sklepow,
towary, sprzedawanie i kupowanie,
reklama, korzystanie z ustug, srodki
platnicze, banki, ubezpieczenia);

8) podrézowanie i turystyka (np.: sSrodki
transportu, informacja turystyczna, baza
noclegowa, wycieczki, zwiedzanie,
wypadki);

9) kultura (np.: dziedziny kultury, twércy i ich
dziela, uczestnictwo w kulturze, media);

10) sport (np.: dyscypliny sportu, sprzet
sportowy, imprezy sportowe, sport
WYCZynowy);

11) zdrowie (np.: samopoczucie, choroby, ich
objawy i leczenie, higieniczny tryb zycia,
niepelnosprawni, uzaleznienia, ochrona
zdrowia);

12) nauka i technika (np.: odkrycia naukowe,
obstuga i korzystanie z podstawowych
urzadzen technicznych, awarie, technologie
informacyjno-komunikacyjne);

13) $wiat przyrody (np.: klimat, $wiat rolin
i zwierzat, krajobraz, zagrozenia i ochrona
srodowiska naturalnego, kleski zywiolowe,
katastrofy, przestrzen kosmiczna);

14) panistwo i spoteczeristwo (np.: struktura
panstwa, urzedy, organizacje spoleczne
i miedzynarodowe, konflikty wewnetrzne
i miedzynarodowe, przestepczosé, polityka
spoleczna, gospodarka);

15) elementy wiedzy o krajach obszaru
nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu
miedzykulturowego oraz tematyki integracji



europejskiej, w tym znajomos¢ problemow
pojawiajacych sie na styku réznych kultur
i spotecznosci.

2. Uczen rozumie ze stuchu proste, typowe

wypowiedzi (np.: instrukcje, komunikaty,

ogloszenia, rozmowy) artykulowane wyraznie,

w standardowej odmianie jezyka:

1) okresla gléwna mysl tekstu;

2) okresla gtéwna mysl poszczegélnych czesci
tekstu;

3) znajduje w tekscie okreslone informacje;

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np.: czas,
miejsce, sytuacje, uczestnikow);

6) rozréznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi.

Uczefi rozumie proste wypowiedzi pisemne

(np.: napisy informacyjne, listy, broszury,

ulotki reklamowe, jadlospisy, ogloszenia,

rozklady jazdy, instrukcje obstugi, proste

artykuly prasowe i teksty narracyjne):

1) okresla gléwna mysl tekstu;

2) okresla gtéwna mysl poszczegélnych czesci
tekstu;

3) znajduje w tekscie okreslone informacje;

4) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

5) okresla kontekst wypowiedzi (np.: nadawce,
odbiorce, forme tekstu);

6) rozpoznaje zwigzki pomiedzy
poszczegdblnymi czesciami tekstu;

7) rozréznia formalny i nieformalny styl
wypowiedzi.

Uczen tworzy krotkie, proste, zrozumiale

wypowiedzi ustne:

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska
i czynnosci;

2) opowiada o wydarzeniach zycia
codziennego i komentuje je;

3) przedstawia fakty z przeszlosci i
terazniejszosci;

4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci;

5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady
i uczucia;

6) przedstawia opinie innych oséb;

7) przedstawia zalety i wady réznych
rozwigzan i pogladow;

8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany
na przyszlosé;

9) opisuje doswiadczenia swoje i innych os6b;

10) wyraza pewnos¢, przypuszczenie,
watpliwosci dotyczace zdarzen z
przeszlosci, teraZniejszosci i przyszlosci;

11) wyjaénia spos6b obstugi prostych urzadzen
(np.: automatu do napojow, bankomatu);

12) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

5. Uczen tworzy krotkie, proste, zrozumiale

wypowiedzi pisemne (np.: wiadomosé, opis,

notatka, ogloszenie, zaproszenie, ankieta,

pocztéwka, e-mail, list prywatny, prosty list

formalny):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska
i czynnosci;

2) opisuje wydarzenia zycia codziennego
i komentuje je;

3) przedstawia fakty z przesziosci
i terazniejszosci;

4) relacjonuje wydarzenia z przesztosci;

5) wyraza i uzasadnia swoje opinie, poglady
iuczucia;

6) przedstawia opinie innych oséb;

7) przedstawia zalety i wady réznych
rozwigzan i pogladow;

8) opisuje intencje, marzenia, nadzieje i plany
na przyszlosé;

9) opisuje doswiadczenia swoje i innych oséb;

10) wyraza pewno$¢, przypuszczenie,
watpliwosci dotyczace zdarzen
z przesztosci, terazniejszosci i przysztosci;

11) wyjasnia sposéb obstugi prostych urzadzen
(np.: automatu do napojow, automatu
telefonicznego);

12) stosuje zasady konstruowania tekstow
o réznym charakterze;

13) stosuje formalny lub nieformalny styl
wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji.

. Uczen reaguje ustnie w spos6b zrozumialy,

w typowych sytuacjach:

1) nawiazuje kontakty towarzyskie (np.:
przedstawia siebie i inne osoby, udziela
podstawowych informacji na swoéj temat
i pyta o dane rozméwcy i innych oséb);

2) rozpoczyna, prowadzi i koniczy rozmowe;

3) stosuje formy grzecznosciowe;

4) uzyskuje i przekazuje informacje
i wyjasénienia;

5) prowadzi proste negocjacje w typowych
sytuacjach zycia codziennego (np.: wymiana
zakupionego towaru);

6) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje
i sugestie;

7) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

8) wyraza swoje opinie, intencje, preferencje
i zyczenia, pyta o opinie, preferencje
i zyczenia innych;

9) wyraza emocje (np.: rados¢, niezadowolenie,
zdziwienie);

10) prosi o rade i udziela rady;

11) wyraza prosby i podziegkowania oraz zgode
lub odmowe wykonania prosby;

12) wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje
przeprosiny;

13) prosi o powtdrzenie badZ wyjasnienie tego,
co powiedzial rozméwca.
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Uczen reaguje w formie prostego tekstu
pisanego (np.: e-mail, wiadomos¢, list
prywatny i prosty list formalny) w typowych
sytuacjach:

1) nawigzuje kontakty towarzyskie (np.:
przedstawia siebie i inne osoby, udziela
podstawowych informacji na swoj temat
i pyta o dane rozméwcy i innych oséb);

2) uzyskuje i przekazuje informacje
i wyjasnienia;

3) prowadzi proste negocjacje (np.:
uzgadnianie formy spedzania czasu);

4) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje
i sugestie;

5) prosi o pozwolenie, udziela i odmawia
pozwolenia;

6) wyraza swoje opinie, intencje, preferencje
i zyczenia, pyta o opinie, preferencje
i zyczenia innych, zgadza sie i sprzeciwia;

7) wyraza emocje (np.: rado$¢, niezadowolenie,
zdziwienie);

8) prosi o rade i udziela rady;

9) wyraza prosby i podzigkowania oraz zgode
lub odmowe wykonania prosby;

10) wyraza skarge, przeprasza, przyjmuje
przeprosiny.

Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym informacje
zawarte w materiatach wizualnych (np.:
wykresach, mapach, symbolach,
piktogramach), audiowizualnych (np.:
filmach, reklamach) oraz tekstach
obcojezycznych;

2) przekazuje w jezyku polskim gtéwne mysli
lub wybrane informacje z tekstu w jezyku
obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym informacje
sformutowane w jezyku polskim.

Podstawa programowa okresla szczegétowe
wymagania w zakresie rozszerzonym, dla
uczniéw kontynuujacych nauke na podbudowie
wymagan poziomu IIL.1 dla gimnazjum,

W sposob nastepujacy:

1. Uczen postuguje sie bogatym zasobem
srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych), umozliwiajacym realizacje
pozostalych wymagan ogélnych w obrebie
tych samych tematéw, co dla zakresu
podstawowego

2. Uczen rozumie ze stuchu teksty o
réznorodnej formie i dlugosci (np.: rozmowy,
dyskusje, wywiady, wyklady, komunikaty,
instrukcje, wiadomosci, audycje radiowe

i telewizyjne) w ré6znych warunkach odbioru.
Uczen spelnia wymagania okreslone dla
zakresu podstawowego, a ponadto:

1) oddziela fakty od opinii.

Eat
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3. Uczen rozumie wypowiedzi pisemne

o réznorodnej formie i dtugosci (np.: artykutly
prasowe, recenzje, wywiady, teksty literackie).
Uczen spetnia wymagania okreélone dla
zakresu podstawowego, a ponadto:

1) oddziela fakty od opinii.

4. Uczen tworzy plynne i zrozumiale dluzsze

wypowiedzi ustne.

Uczen spelnia wymagania okreslone dla

zakresu podstawowego, a ponadto:

1) wyjasnia spos6b obstugi bardziej
skomplikowanych urzadzen oraz procedury
postepowania (np.: zalatwianie spraw
w instytucjach);

2) przedstawia w logicznym porzadku
argumenty za i przeciw dotyczace danej tezy
lub rozwiazania.

5. Uczen tworzy dluzsze wypowiedzi pisemne
(np.: list formalny, rozprawka, opis,
opowiadanie, sprawozdanie, recenzja), bogate
i spojne pod wzgledem tresci.

Uczen spelnia wymagania okreslone dla

zakresu podstawowego, a ponadto:

1) wyjasnia sposéb obstugi bardziej
skomplikowanych urzadzen oraz procedury
postepowania (np.: zalatwianie spraw
w instytucjach);

2) przedstawia w logicznym porzadku
argumenty za i przeciw danej tezie lub
rozwigzaniu.

6. Uczen reaguje ustnie w sposéb plynny

w réznorodnych, bardziej zlozonych

sytuacjach.

Uczen spelnia wymagania okreslone dla

zakresu podstawowego, a ponadto:

1) prowadzi negocjacje w trudnych sytuacjach
zycia codziennego (np.: niezasluzone
oskarzenie, spowodowanie szkody);

2) aktywnie uczestniczy w rozmowie i dyskusji
(przedstawia opinie i argumenty, odpiera
argumenty przeciwne);

3) komentuje, zgadza sie lub kwestionuje
zdanie innych uczestnikéw dyskus;ji;

4) spekuluje na temat przyczyn i konsekwencji
zdarzen przeszlych i przyszlych;

5) wysuwa i rozwaza hipotezy.

7. Uczen reaguje w formie dluzszego,
zlozonego tekstu pisanego (np.: list prywatny
lub formalny, sprawozdanie) w sytuacjach
formalnych i nieformalnych.

Uczen spelnia wymagania okreslone dla

zakresu podstawowego, a ponadto:

1) prowadzi negocjacje w trudnych sytuacjach
zycia codziennego (np.: niezasluzone
oskarzenie, spowodowanie szkody);

2) ustosunkowuje sie do opinii innych os6b;

3) przedstawia opinie i argumenty, odpiera
argumenty przeciwne;



4) komentuje, akceptuje lub kwestionuje zdanie
innych;

5) spekuluje na temat przyczyn i konsekwengji
zdarzen przeszlych i przysztych;

6) wysuwa i rozwaza hipotezy.

*** 8. Uczen przetwarza tekst ustnie lub pisemnie.
Uczen spelnia wymagania okreslone dla
zakresu podstawowego, a ponadto:

1) streszcza ustyszany lub przeczytany tekst;

2) rozwija notatke, ogtoszenie, nagléwki
prasowe;

3) stosuje zmiany stylu lub formy tekstu.

Ponadto, niezaleznie od tego, czy uczer realizuje
podstawe programowa IV.1 w zakresie
podstawowym, czy rozszerzonym, powinien
wykazac sie nastepujacymi umiejetnosciami:

9. Uczen dokonuje samooceny (np.: przy uzyciu
portfolio jezykowego) i wykorzystuje techniki
samodzielnej pracy nad jezykiem (np.:
korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw,
prowadzenie notatek, zapamietywanie nowych
wyrazoéw, korzystanie z tekstow kultury
w jezyku obcym).

10. Uczen wspoéldziala w grupie, np.: w lekcyjnych
i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych.

11. Uczen korzysta ze zrédel informacji w jezyku
obcym (np.: z encyklopedii, mediéw, instrukcji
obstugi), réowniez za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

12. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np.:
domysélanie sie¢ znaczenia wyrazéw z kontekstu,
rozumienie tekstu zawierajgcego nieznane
stowa i zwroty) oraz strategie kompensacyjne
(np.: parafraza, definicja) w przypadku, gdy nie
zna lub nie pamieta jakiego$ wyrazu.

13. Uczen posiada swiadomos¢é jezykowa (np.:
podobieristw i r6znic miedzy jezykami).

V DOPRECYZOWANIE
TRESCI NAUCZANIA

W KONTEKSCIE JEZYKA
ANGIELSKIEGO

1 Stownictwo i funkcje
jezykowe

Zawarto$¢ leksykalna programu zdeterminowana
jest zakresem tresci okreslonych w pierwszym
punkcie podstawy programowej dla poziomu IV.1
i wymaganych na egzaminie maturalnym.
Stownictwo, ktére nalezy wprowadzi¢ w ramach
programu nauczania w liceum, opisane zostalo

w postaci zakresé6w tematycznych, jakie nalezy
zrealizowad. Takie potraktowanie stownictwa
wskazuje jednoczesnie na sugerowany sposob jego
prezentacji i éwiczenia - w ramach pola
semantycznego, w szerszym kontekscie,

w powiazaniu z tematem lub sytuacja i innymi
jednostkami leksykalnymi.

W tabeli opisujacej tematyke wprowadzanego
stownictwa umieszczono takze funkcje jezykowe

i typowe sytuacje z zycia codziennego, wymagajace
uzycia konkretnych zwrotéw. Wynika to stad, ze
wiekszos¢ funkgji jezykowych i, przede wszystkim,
sytuacje jezykowe wiaza sie w sposéb dosé
jednoznaczny z konkretnymi zakresami
tematycznymi. Poniewaz jednak w niektérych
przypadkach , przydzial” funkcji do zakresu
tematycznego jest catkiem arbitralny, nalezy go
traktowac jedynie jako niezobowigzujaca sugestie.

Uczac wymienionych nizej zakreséw tematycznych
nalezy zwrdcié szczegblna uwage na kwestie
kulturowe. W obrebie prawie kazdego z tematéw
mozna zwraca¢ uwage na roznice miedzy
kulturami, poglebiajac wiedze uczniéw na temat
innych spoteczenistw, przygotowujac ich do
zetkniecia z wielo$cia i r6znorodnosciag kultur,
obalajac stereotypy kulturowe i uczac tolerancji.

Nalezy réwniez pamietaé, by uczac funkcji
jezykowych, wprowadzaé eksponenty funkgji
odpowiednie dla danego poziomu jezykowego.
W tabeli podano przyktady eksponentéw
korespondujace z poziomem zaawansowania
jezykowego uczniéw realizujacych dany program.



Tematyka wprowadzanego stownictwa

Funkcje i sytuacje

Czlowiek:

dane personalne: imig, nazwisko, adres, wiek, data

i miejsce urodzenia, narodowos¢, stan cywilny, zyciorys,
zainteresowania,

wyglad zewnetrzny,

cechy charakteru,

uczucia i emocje,

problemy etyczne.

Witanie i zegnanie sig:
Hello., How are you?, Goodbye.

**t’s been nice talking to you.

Przedstawianie sie:

I'm John. This is Martha.

***May I introduce Martha?

Opisywanie os6b:

She is tall and slim. She’s got long, fair hair.
***She’s got a perfect figure and gorgeous hair.
Wyrazanie uczué i emogji:

He loves me. I'm so happy!

***He loves me. I"ve never been happier in my
life!

Wyrazanie domyslow i przypuszczeni:

I think he was tired.

***He may have been tired.

Dom:

miejsce zamieszkania: rodzaje doméw i mieszkan, opis
domu, pomieszczenia w domu, wyposazenie domu

(meble, sprzet gospodarstwa domowego),
wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania,

miasto i wies.

Opisywanie miejsc:

It’s nice and quiet.

***[t’s the most exciting place I"ve ever been to.
Opisywanie przedmiotoéw:

It’s made of plastic.

***[t looks a little bit like a concrete ball.
Wyrazanie preferencji i zyczen:

I'd like to rent a flat.

***[ wish I had a bigger house.

Szkota:
rodzaje szkot,

zycie szkoly (przedmioty szkolne, plan zajeé¢, wymagania,

regulaminy, oceny),

testy i egzaminy,

style i strategie uczenia sie,
zajecia pozaszkolne,

system oSwiaty.

Pytanie o pozwolenie:
Can I borrow your book?
**Would you mind if I borrowed your book for

a moment?
Udzielanie i odmawianie pozwolenia:
Yes, of course. / No, I'm sorry but I need it now.

**Not at all, do go ahead. I'd rather you didn’t.

Praca:

zawody i zwigzane z nimi czynnosci, umiejetnosci
wymagane w wykonywaniu ré6znych zawodoéw, cechy
osobowosci niezbedne w wykonywaniu réznych

zawoddéw, miejsca pracy,
warunki pracy i zatrudnienia, zarobki,

rynek pracy, bezrobocie,

Pytanie o plany i zamiary:
What are you going to do in the future?

***How do you envisage your future?

Rozmawianie o pracy:
I'd like to have a part-time job.
** sent them a letter of application and they

have just invited me for a job interview.




* praca dorywcza.
5. Zycie rodzinne i towarzyskie: Skladanie zyczen okolicznoéciowych:
* czlonkowie rodziny, okresy zycia, Merry Christmas!, Happy Birthday!
* czynnosci zycia codziennego, rozklad dnia (pory dnia Many happy returns of the day.
i dni tygodnia), obowiazki domowe, styl zycia, Wyrazanie prosb:
?
= sposoby spedzania czasu wolnego - koledzy, przyjaciele, Could you lend me some money:
rozrywka, hobby, zabawa, randid, T wonder if you could possibly lend me a few
pounds?
* $wieta, przyjecia i imprezy okolicznosciowe,
Sktadanie propozycji:
* konflikty i problemy. .
Would you like me to help you wash up?
***Do you think I could help you wash up?
Wyrazanie sugestii:
Let’s go out tonight!
***Why don’t we go out tonight?
Umawianie sie:
Could we meet tonight to talk about it?
***Could you make it on Friday night?
Gratulowanie:
Congratulations!
***You should be proud of yourself.
Nie zgadzanie sie:
I think you are wrong.
*** I'm afraid I can’t agree with you.
Przepraszanie:
I'm sorry.
**1 didn’t mean to do it.
6. Zywienie: Rozmawianie o zwyczajach zywieniowych:
= artykuly spozywcze, rodzaje opakowar, Vegetarians don’t eat meat. I like coffee with
* positkiiich przygotowanie, creat.
*** Vegetarians are against eating meat.
= lokale gastronomiczne,
Zamawianie positku w restauracji:
* zdrowe i niezdrowe potrawy, diety.
Can I have the menu, please?
What would you like for dessert?
***1'd recommend strawberry tart for dessert.
7. Zakupy i uslugi: Robienie zakupow:
= rodzaje sklep6w, What size would you like?
. )
= cechy towaru (kolor, wzér, kr¢j, rozmiar, pochodzenie Have you got it in other colours:
itp.) ***Will I have a discount if I take two of them?
= ceny i érodki platnicze, Pytanie o cene i forme platnosci:
dnostk How much is it?
. ki miary i i . '
Jecnostel fiaty 1 wagt ***Could you tell me if you accept credits cards
= urzedy i punkty uslugowe - poczta, bank, pub, stacja or do I have to pay in cash?
benzynowa itp.,
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ubezpieczenia,

reklama.

Wyrazanie skarg;:

I'm afraid the radio I bought yesterday doesn’t
work.

***]'m sorry to trouble you but could you

possibly do something because it doesn’t work.

Podrézowanie i turystyka:

$rodki transportu, ruch uliczny, dworzec kolejowy,

lotnisko,

wakacje - miejsca i sposoby spedzania wakagji,
zwiedzanie, mapy i plany, zabytki,

hotele, pensjonaty, schroniska,

informacja turystyczna,

wypadki.

Uzyskiwanie i udzielanie informacji:
Excuse me, where is the toilet? - It’s over there.

***Could you tell me where the toilet is?

Pytanie o droge:
How can I get to the station?
***Excuse me, could you tell me the way to the

station?

Wskazywanie drogi:
Walk straight on until you see it.
***Turn left here and it’s the second turning on

your right.

Rezerwowanie i kupowanie biletow:

Can I have a return ticket to Bath for tomorrow?
Rezerwowanie miejsc w hotelu:

I'd like to book a double room for two nights.
Odprawa na lotnisku:

Would you like a window seat?

Kultura:

sztuka - malarstwo, muzyka, taniec, muzea, koncerty,

architektura, literatura, film,

tworcy i ich dziela,

srodki masowego przekazu:

- radio i telewizja - rodzaje audycji

- gazety i czasopisma - typy gazet i czasopism, rodzaje
tekstow

- Internet.

Sktadanie propozydji:
Let’s go to the cinema tonight.
***Why don’t we go to the cinema tonight?

Przyjmowanie lub odrzucanie propozycji:
With pleasure. /I don’t think it’s a good idea.
***I'd rather go somewhere else.

Wyrazanie opinii:

I think it was absolutely fantastic.

***[t seems to me that the solution is very easy.
Wyrazanie zgody lub braku zgody z czyjas
opinia:

I think so too. / Perhaps, but ...

*** couldn’t agree more. I'm not sure I agree

with you...

10.

Sport:
dyscypliny sportu, sprzet sportowy,
imprezy sportowe,

sport wyczynowy.

Wyrazanie odczud i nastrojow:
What a surprise!, I was really scared.

***Would you believe it? I was scared stiff.
Rozmawianie o zainteresowaniach

sportowych:
I like playing football.
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***1 don’t think the referee was right, it was a

foul.

11.

Zdrowie:

czedci ciata,

styl zycia, zdrowe i niezdrowe nawyki,
samopoczucie,

choroby, typowe dolegliwosci i ich leczenie,
niepetnosprawni,

uzaleznienia,

ochrona zdrowia.

Pytanie o rade:

What shall I do?

***What would you do if you were in my
position?

Udzielanie rad:

I think you should have some rest.

***[f I were you, I'd go to a specialist.

. Nauka i technika:

odkrycia naukowe,

obstuga i korzystanie z podstawowych urzadzen

technicznych,
awarie,

komputer i technologie komunikacyjno-informacyjne,

Udzielanie instrukgji:

First, put a coin into this slot, then press the
button.

***When you see your number displayed,

approach the counter.

Prognozowanie przysztosci:

In fifty years people will travel to other planets.

roéliny i zwierzeta,

nazwy stron $wiata, kontynentéw, paristw, krain
geograficznych,

krajobrazy, uksztaltowanie terenu,

pogoda i klimat,

kleski zywiotowe i katastrofy,

zagrozenia i ochrona srodowiska naturalnego,

przestrzer kosmiczna.

Internet. .
*** By 2012 many new roads will have been
built in Poland.
13. Swiat przyrody: Opisywanie miejsc:

There are beautiful beaches and clean sea.
***There are snow-peaked mountains and

emerald valleys.

Rozmowa o pogodzie:

In summer it’s usually hot and sunny, though
sometimes there are thunderstorms.
Propagowanie pro-ekologicznych
zachowarn:

We should save water and energy.

***We should use renewable sources of energy to

help our planet.

14.

Panstwo i spoleczenistwo:
struktura panstwa, urzedy,
organizacje miedzynarodowe,

konflikty wewnetrzne i miedzynarodowe,

problemy spoteczne wspélczesnego $wiata - bezrobocie,

przemoc, alkoholizm, narkomania, przestepczosé,

praca spoteczna, organizacje humanitarne i dobroczynne,

gospodarka.

Rozmowa o polityce i gospodarce:

Poland is a democratic country.

***Firms and individual people have to pay taxes
to support the state budget.

Ostrzeganie przed przestepczoscia:

Beware of pickpockets!

***Pickpocketing is considered as a criminal

offence.

15.

Wiedza o wybranych krajach anglojezycznych:

Rozmowa o krajach anglojezycznych w
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geografia i historia,

obyczaje i tradycje,

réznorodnoé¢ kulturowa, zwyczaje i tradycje w réznych
kulturach, stereotypy kulturowe, tolerancja wobec innych

kultur.

kontekscie miedzykulturowym, np.:
- poréwnanie zwyczajéw §wigtecznych,
- pordéwnanie systeméw edukacji,

- przedstawienie najciekawszych miejsc.

Lista struktur .
gramatycznych

Podana nizej lista struktur obejmuje trzyletni

program nauczania, bez podziatu na poszczegoélne

lata. Wynika to stad, ze wiele z uwzglednionych tu

struktur moze by¢ wprowadzanych w réznej °
kolejnosci, a i podreczniki do liceum mogg réznié¢

sie co do tego, na jakim etapie i w jakiej kolejnosci .
struktury sa wprowadzane. .

Rzeczownik i fraza rzeczownikowa

Zaimek

Rzeczowniki policzalne i niepoliczalne
Liczba pojedyncza i mnoga (regularna

Zaimki wskazujace (this, that, these, those)
Zaimki zwrotne i emfatyczne (np.: myself, herself,
ourselves, themselves)

Zaimki wzajemne: each other / one another
Zaimki nieokreslone (np.: someone, anything,
anywhere, nobody, nothing)

Zaimki pytajace: who, what, where, when, how,
why

Zaimki wzgledne: who, which, that, whose, where
Zaimki bezosobowe: you, ***
Inne zaimki: some, any , none, many, much, few,

a few, little, a little, others, the other, the others, both,
all

one

i nieregularna) Przymiotnik

***Rzeczowniki majace tylko liczbe pojedyncza e Przyrostki stuzace do tworzenia przymiotnikéw
(aerobics, mumps) lub tylko liczbe mnoga (np.: -al, -ic, -able)

(trousers, cattle, police) o **Przymiotniki ztozone (np: red-haired, double-
Rzeczowniki zlozone (bus stop, boyfriend) faced)

Forma dzierzawcza rzeczownika (‘s genitive: * Stopniowanie przymiotnikéw regularne (np.:

Susan’s house i of genitive: the name of the hotel)
Rzeczowniki w funkeji przymiotnika (np.:
summer dress, school regulations)

Przyrostki stuzace do tworzenia rzeczownikéw
(np.: —tion, -ness, -ity)

Przymiotniki dzierzawcze (np.: my, his, your,
their)

Okreélniki: a, the, this, that, these, those, some, any,
no, a lot of, many, much, few, a few, little, a little,
another, other, the other, every, each, both, all,
enough

Przypadki opuszczenia okreélnika (np.: at home,
by plane, have lunch)

Zdania przydawkowe ograniczajace (np.: The
man who stole our car has just been arrested.),
zaimki wzgledne: who, which, that, whose, where,
opuszczanie zaimka wzglednego

Zdania przydawkowe nieograniczajace (np.: My
mother, who has worked as a journalist all her life, is
going to retire.), zaimki wzgledne who, which,
whose, reguty dotyczace uzycia przecinkéw,
uzycia zaimkéw oraz opuszczania zaimka
wzglednego

Zaimki osobowe (np.: I, she, we, they, me, her, us,
them)

Zaimki dzierzawcze wystepujace z
rzeczownikiem (np.: my, your, his, her, their, our)
Zaimki dzierzawcze wystepujace samodzielnie
(np.: mine, hers, ours, theirs)

big, bigger, the biggest, beautiful, more beautiful, the
most beautiful) i nieregularne (good, better, the
best, bad, worse, the worst)

Uzycie przymiotnika jako przydawki (a big
house) i jako orzecznika (It’s big.)

Uzycie przymiotnika w wyrazeniach: too ... (foo
small, too hot to drink), ... enough (cold enough to
drink), as ... as (as tall as me), so ... (He is so tall),
such ... (He is such a tall boy), ... than ... (He is
taller than me), How ... (How tall is he?), What ...
(What a beautiful view!)

***Kolejnos¢ przymiotnikow przed
rzeczownikiem (a nice old house)

***Uzycie przymiotnika jako rzeczownika z
okreslnikiem the (np.: the rich, the homeless, the
unemployed)

***Konstrukcje z przymiotnikami: the ... the (the
smaller, the better), more and more (He's getting
more and more unpleasant.)

Liczebnik

Liczebniki gtéwne i porzadkowe (one, two, three,
the first, the second, the third)

Przystéwek

Przystowki czestotliwosci (np.: always, usually,
sometimes, often) i ich pozycja w zdaniu
Przystowki uzywane z okreslonymi czasami
gramatycznymi (np.: ever, just, yet, lately,
recently, since ..., for ...) iich pozycja w zdaniu
Okoliczniki czasu przysztego i przeszlego
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Przystowki w wyrazeniach z too (They play too
loudly) i enough (He’s not running fast enough)
Stopniowanie przystéwkoéw (quickly, more
quickly, the most quickly)

Przystéwki o dwéch formach réznych
znaczeniowo (hard - hardly, late - lately)
Konstrukeje z przystéwkami: the ... the (the more
the better, the sooner, the better)

Przyimek

Przyimki w okolicznikach miejsca i kierunku
(at the bank, in the supermarket, towards us)
Przyimki w okolicznikach czasu (at midnight, in
winter, on 6 July)

Czasowniki uzywane z przyimkami (care about,
look at)

Przymiotniki uzywane z przyimkami (afraid of,
worried about)

Pozycja przyimka w zdaniu pytajacym (What are
you talking about?) i w zdaniach
przydawkowych (the woman we were talking
about)

Czasownik i fraza czasownikowa

Czasownik to be
Czasownik to have / have got
Czasowniki regularne i nieregularne
Bezokolicznik i jego uzycie, ***bezokoliczniki
typu passive, perfect, progressive i ich uzycie
Druga i trzecia forma czasownika
Tryb rozkazujacy (Sit down!, Let’s sit down.)
Czasowniki wyrazajace stany (state verbs: like,
know, understand) i czynnosci (activity verbs: eat,
walk, play) iich wlasciwosci gramatyczne
Czasowniki modalne z bezokolicznikiem
zwyklym, **progressive infinitive, ***perfect
infinitive, ***progressive perfect infinitive:
- Can /be able: do méwienia o umiejetnosciach
(I can swim., He is able to walk.)
- Can: w prosbach (Can you help me?), w
pytaniach o pozwolenie (Can I leave now?)
i udzielaniu pozwolenia (You can use the
sauna.), z czasownikami postrzegania (I can
hear some noise.)

*k%.

- Can’t: do wyrazenia przypuszczenia
dotyczacego terazniejszosci (She can’t be
married.) 1 ***przeszlosci (She can’t have been
drinking.), do wyrazenia zakazu (You can’t
touch these documents.)

- Could: do méwienia o umiejetnosciach
w przeszlosci (I could swim when I was six.),
w prosbach (Could you give me a lift home?),
pytaniach o pozwolenie (Could I use your
pen?), do wyrazenia przypuszczenia (They
could be at home., She could be having lunch
now.) i mozliwosci (We could eat out tonight.,
He could study abroad.), ***do wyrazenia zalu
/ irytacji zwigzanej z niewykonaniem przez
kogos jakiejs czynnosci (You could have
phoned me before you left.), ***w zdaniach
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warunkowych (If I had a car, I could give you
a lift., If I had known about it, I couldve helped.)
May: w pytaniach o pozwolenie (May I sit
here?), do wyrazenia przypuszczenia nt.
terazniejszosci, przysziosci (He may have a lot
of money., She may be studying.) lub
***przesztosci (They may have gone home.)
Might: w uprzejmych pytaniach

o pozwolenie (Might I smoke here?), do
wyrazenia przypuszczenia nt.
terazniejszosci, przysziosci (He might like
abstract art.) lub ***przesztosci (He might have
forgotten about the meeting.), ***do wyrazenia
zalu / irytacji zwigzanej z niewykonaniem
przez kogos jakiejs czynnosci (They might
have told us about their wedding.)

Will: do komunikowania decyzji podjetych
w chwili méwienia (I'll go home now., I won’t
do it.), do przewidywania przysztosci (You
will be all right soon.), w prosbach (Will you
help me with this bag?), w obietnicach i
propozycjach pomocy (Don’t worry, I'll lend
you the money., I'll carry this bag for you.),
***do wyrazenia przypuszczenia nt.
terazniejszosci lub przeszlosci (He will be in
his office now., They will have had dinner by
now.), **do méwienia o powtarzajacym sie,
charakterystycznym zachowaniu (He will
read everything about dinosaurs.)

Would: I'd like ..., Would you like ...?2,

w zdaniach warunkowych do wyrazania
przypuszczenia nt. teraZniejszosci,
przysziosci (I'd be happy if you came, If he was
here, he would say something.) i ***przesziosci
(I would’ve done it if I had known it was
important.), **do méwienia o powtarzajagcym
sig, charakterystycznym zachowaniu

w przeszlosci (We would go swimming every
night.)

Must / have (got) to: do wyrazania
koniecznosci, przymusu (I must give up
smoking., We have to study a lot.)

Must: do wyrazenia przypuszczenia nt.
terazniejszosci (She must be tired.) lub
***przesztosci (They must have felt offended.)
Mustn’t / can’t: do wyrazenia zakazu (You
mustn’t touch these documents.)

Needn’t / not have to: do wyrazenia braku
koniecznosci wykonania jakiej$ czynnosci
teraz (We needn’t prepare a lot of food.) lub

w ***przeszitosci (We needn’t have got up so
early.” I didn’t need / have to sign anything.)
Shall: do proponowania pomocy (Shall I help
you with these boxes?), do wyrazania sugestii
(Shall we play bridge?), ***do formulowania
zasad i regut w stylu formalnym (No one shall
be allowed into the building after 20.00.)

Should / ought to: do wyrazania powinnosci
lub krytyki, udzielania rad dotyczacych
terazniejszosci, przysziosci (You should give
up smoking., You shouldn’t talk to her like that.)
i ***przeszlosci, (You shouldn’t have told them



the truth.), do wyrazania oczekiwan (They
should be in the office now.)

* Czasy gramatyczne (zdania twierdzace, pytajace
i przeczace) -

Present Simple do wyrazenia czynnosci

rutynowych (I drive to work.), trwatych

stanéw (I live in Oxford.), w zdaniach

warunkowych i czasowych dotyczacych

przyszlosci po spoéjnikach: if, unless, when, as

soon as, before, after, until (If she comes late, her

parents will be angry., I'll make tea when we

finish lunch.), ***do méwienia o przyszlych -
faktach, zdarzeniach pewnych, na ktére nie

mamy wplywu (His train arrives at 6.25., The

Prime Minister meets the UN delegation at

lunchtime.), ***w instrukcjach (You put two

eggs in the bowl.), ***w komentrzach

sportowych na zywo (Beckham passes the ball

to Owen.), ***w opowiadaniach w celu ich

ozywienia (I was sitting in the park when

suddenly this beautiful woman walks past me.)

Present Continuous do wyrazenia czynnosci -
trwajacej w chwili méwienia (He’s smoking.),

do wyrazenia czynnosci trwajacej w

biezacym okresie czasu (I'm eating a lot of

fruit while on holiday.), do méwienia o

zaaranzowanej przysztosci (We're flying to

Rome on Saturday.), ***do méwienia o

czynnosciach powtarzajacych sie, ktére nas

denerwuja (She is always losing her keys.)

Present Perfect do méwienia o czynnosciach,

ktére mialy miejsce w przesziosci, gdy nie

ma znaczenia to, kiedy dokladnie mialy -
miejsce (I've been to Greece three times.), do

mowienia o zdarzeniach z przeszlosci, ktére -
maja wplyw na chwile obecna (Your kids have
broken the window.), do méwienia o
czynnoéciach lub stanach, ktére rozpoczely
sie w przeszlosci i trwaja do chwili obecnej
(I've lived here all my life., I've always enjoyed
parties.), ***w zdaniach czasowych
dotyczacych przyszlosci (I'll phone you, when
I've finished writing the essay.), ***po
wyrazeniu it’s the first time (It's the first time
I"ve eaten an avocado.)

Present Perfect Continuous do méwienia o
czynnoéci, ktéra rozpoczela sie w przesziosci
i trwa lub niedawno sie zakonczyta, gdy
interesuje nas sama czynnos¢, a nie
osiggniete w jej efekcie wyniki (I"ve been
running., They ve been playing football.), ***do
wyrazenia czynnosci, ktéra powtarza sie od
pewnego czasu (They ve been going out for two
months., He’s been coming late for some time.)
Past Simple do méwienia o zdarzeniach

i stanach z przesztosci (The war broke out in
1991., My granny liked coffee.), o rutynowych
czynnosciach z przesziosci (I went to school in
Prague.), w warunkach niemozliwych do
spelnienia dotyczacych terazniejszosci

i przysztosci (If you met John, I'd be very
suprised., If I was richer, I'd travel more.),

w mowie zaleznej (She said she was hungry.),
***po wyrazeniach: I wish, I'd rather, it’s time
(I wish I had a car., It's time we went home.)
Past Continuous do méwienia

o czynnosciach, ktére trwaly w okreslonym
momencie w przeszlosci (At six I was reading
a newspaper., I was cooking dinner when he
came.), w mowie zaleznej (He said he was
working.), ***w wyrazeniach
grzecznosciowych I was wondering, I was
hoping

Past Perfect do méwienia o czynnosciach /
zdarzeniach / stanach poprzedzajacych inne
zdarzenia (He found out he had been robbed.),
w mowie zaleznej (He said he had left the key at
home.), ***w warunkach niemozliwych do
spelnienia dotyczacych przesztosci (If I had
kissed her, she would have fainted.), ***po
wyrazeniach [ wish, I'd rather (I wish he hadn’t
come here., I'd rather she had brought sleeping
bag.)

***Past Perfect Continuous do méwienia

o czynnosciach, ktére trwaly przez pewien
czas i poprzedzaly inne czynnosci (We’'d been
living there for some time when we discovered
that there was a ghost in the attic.),

w warunkach niemozliwych do spelnienia
dotyczacych przesztosci (If he hadn’t been
driving so fast, he wouldn’t have crashed.),

w mowie zaleznej (He said he had been driving
for the first time.), po wyrazeniu I wish (I wish
I hadn’t been drinking.)

Wyrazenie used to do méwienia o nawykach
z przesztosci (He used to sing in a choir.)

Will + infinitive (Future Simple) do
wyrazenia decyzji podejmowanych w chwili
mowienia (I'll phone you later.), do
przewidywania przysztosci (He will be a good
teacher.)

Will + progressive infinitive (Future
Continuous) do méwienia o czynnosciach,
ktore beda trwaé w pewnym momencie

w przysztosci (At 8.00 pm I'll be watching the
news.), do méwienia o planach (I'll be driving
to Brighton tomorrow., Will you be using your
bike?)

**Will + perfect infinitive (Future Perfect)
do méwienia o czynnosciach lub stanach,
ktére zakoricza sie przed pewnym
momentem w przysztosci (I will have left by
the time you finish.)

**Will + progressive perfect infinitive
(Future Perfect Continuous) do méwienia

o czynnosciach, ktére beda trwaty przez
jakis czas do okreslonego momentu

w przysztosci (By 2010 I'll have been working
here for ten years.)

Would + infinitive and ***progressive
infinitive (Future in the Past) w mowie
zaleznej (He promised he would come. ***She
said she would be watching TV.), w zdaniach
warunkowych odnoszacych sie do
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terazniejszosci i przyszlosci (I'd be happier if
T was slimmer., If you phoned them, they would
tell you everything.)

“*Would + perfect infinitive (Future Perfect
in the Past) w mowie zaleznej (She said she
would have finished by that time.), w zdaniach
warunkowych odnoszacych sie do
przesztosci (If you were nicer, you would have
helped me.)

Wyrazenie be going to do méwienia

o zamiarach (I'm going to paint my room
green.), do przewidywania przysziosci na
podstawie przestanek widocznych obecnie
(It's going to rain.)

Sktadnia czasownika

czasownik + bezokolicznik (He offered to help,
I need to be there on time)

czasownik + rzeczownik odczasownikowy
(gerund) (They suggested going out, We enjoy
dancing)

czasownik + dopelnienie + (to)
bezokolicznik (He advised me to cut my hair.,
She let me use the dictionary.)

***czasownik + przymiotnik (He looks terrific.,
The soup smells nice.)

***czasownik + dopelnienie + bezokolicznik
bez to / imiestéw czynny (I saw the car hit the
tree., I saw them running around the pond.)
***subjunctive po czasownikach: suggest,
insist, demand (I suggest that he stay here., We
insist that the contract be signed at once.)

i zwrotach: it’s essential, it’s crucial (It's
essential that they be aware all problems.)

Konstrukcje zdaniowe
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Question tags (You're tired, aren’t you?, Close
the door, will you?)

***Tzw. Reply questions (Have you?, Does he
really?)

Wyrazenie there is / are (There were a lot of
people there., There will be some time before the
meeting.)

Zdania z podmiotem It ... (It's cold and rainy.,
It’s time to go.)

Zdania z have / ***get sth done (They had their
house repainted.), **have sb do sth (We'll have
Peter repair the bike.), ***get sb to do sth (I must
get my sister to tidy her room.)

Strona bierna czaséw Present Simple,
***Present Continuous, Present Perfect, Past
Simple, ***Past Continuous, Past Perfect,
Future Simple (The school was built in 1967.,
The shop will be closed., ***The man is being
followed.), ***strona bierna czasownikow: see,
hear, make, help (He was helped to climb the
stairs.,She was seen to steal a handbag., He was
made to come.), ***strona bierna
bezokolicznika i rzeczownika odslownego
(gerund) (He likes being praised., I want to be
listened to.), ***wyrazenia It is / was said /
known / believed that ... 1 ... is /was known /

said / believed / thought / supposed to ... +
bezokolicznik

Zdania warunkowe zawierajace warunek
otwarty (realny) i hipotetyczny (nierealny),
dotyczace terazniejszosci i przyszlosci (tzw.
Typ 0, 11 2: If you heat ice, it melts., If you go
there, you will meet Mary., If I was more patient,
I could work as a teacher.), ***zdania
warunkowe zawierajagce warunek
hipotetyczny dotyczace przeszlosci (tzw.
Typ 3: If we hadn't gone out, we wouldn’t have
seen the explosion.) i ***tzw. zdania
warunkowe mieszane (If I was younger,

I could have got that job., If I hadn’t been driving
too fast, I'd have my driving licence now.)
Pytania posrednie (Can you tell me if smoking
is allowed here?, I'd like to know if you have any
vegetarian dishes.)

Mowa zalezna z réznymi czasownikami
wprowadzajgcymi: say, tell, ask, ***explain,
*Hadmit, **inquire, **deny, ***refuse, ***etc.
iz odpowiednia skladnig (She said she wanted
a cake., He asked if we had come on foot., ***She
refused to come., ***He admitted eating too
much.), **przypadki nie wymagajace
zmiany czasu w mowie zaleznej (He said the
earth is round.)

***Wyrazenia I wish + Past Perfect / past
tense / would, I'd rather + dopelnienie + past
tense, I'd sooner + dopelnienie + past tense
(I'd sooner you cleaned the bathroom more
often.), it’s time + dopelnienie + past tense,
you’d better + bezokolicznik (You’d better
hurry up.)

***Formy emfatyczne: inwersja po
wyrazeniach przeczacych na poczatku
zdania (Hardly could I see anything., Never
have we had a chance to witness a similar event.),
inwersja po okolicznikach miejsca (Here
comes the professor!, Up on the mountain were
the three unfortunate climbers.), zdania typu
‘cleft sentences’ (It was at midnight that he saw
the strange figure., What we enjoyed most was
the music.), emfatyczne uzycie czasownika
positkowego do (Do come in., She does ignore
me., We did inform everybody.)

***Inwersja w wyrazeniach So do I., Neither /
Nor do .

***Wyrazenia It’s worth, It’s no use, There’s no
point in + forma -ing czasownika

Spodjnik

And, but, or
**If, whether, that (w mowie zaleznej)

If, unless, ***as long as, ***on condition that,
***supposing, ***providing that, **provided
that, ***even if, **as if

When, until, till, while, after, before, as soon as

Because

3k

So, (in order) to, ***so as to, ***so that,

***therefore



- Although, **in spite of, ***despite,

- **even though

- *Whereas, **however, ***nevertheless
- ¥*FEither ... or, ***neither ... nor.

VI REALIZACJA
PROGRAMU
NAUCZANIA

1 Ogodlne zalozenia
metodyczne

Osiagniecie przedstawionych celéw nauczania
jezyka angielskiego w IV etapie edukacyjnym
bedzie mozliwe przy spelnieniu dwéch
podstawowych warunkéw:

1. Pelna aktywno$¢ ucznia, uczeni powinien
$wiadomie uczestniczy¢ w zajeciach,
systematycznie i rzetelnie wykonywac zadania -
zaré6wno pod kierunkiem nauczyciela (w klasie),
jak i samodzielnie (zadania domowe), dazy¢ do
samodzielno$ci w procesie uczenia sie jezyka
angielskiego.

2. Odpowiedni, to znaczy najbardziej efektywny
dla danego zespotu uczniowskiego i kazdego
Z uczniéw, sposéb organizowania i kreowania
procesu nauczania - uczenia sie jezyka
angielskiego.

Spelnienie tego drugiego warunku wigze sie

z koniecznos$cig wczesnego wyboru metod i / lub
technik nauczania. Program nie narzuca obowiazku
pracy zgodnie z zalozeniami jednej, wybranej
metody. Wielo§¢ i r6znorodnosé¢ wskazanych

w programie cel6w nauczania (przedmiotowych
i ponadprzedmiotowych) i niejednorodnosé
populacji uczniéw szkét licealnych praktycznie
uniemozliwiajg wskazanie konkretnej metody,
technik lub sposobéw dziatan pedagogicznych,
gwarantujgcych sukces.

Podstawa programowa kladzie nacisk na
wyksztalcenie szeroko rozumianej kompetencji
komunikacyjnej. Wymoég ten jest zbiezny

z zalozeniami najbardziej obecnie popularnego
podejécia w nauczaniu jezyka angielskiego -
podejscia komunikacyjnego. Takie podejscie
prezentuje tez powszechnie akceptowany
dokument Rady Europy - Europejski System Opisu
Ksztatcenia Jezykowego.

Wyréznikami podejscia komunikacyjnego sa:

* spos6b pojmowania jezyka obcego jako
przedmiotu poznania - jezyk nie jest
utozsamiany z systemem gramatycznym czy
leksykalnym, jezyk to przede wszystkim funkcje
(takie jak, na przyktad, ,zapraszanie”,
,sugerowanie”, ,argumentowanie”), ktore

uczniowie winni opanowac, uczniowie powinni
mie¢ réwniez §wiadomos¢ koniecznosci
stosowania w komunikowaniu sie
bezposrednim i posrednim réznych stylow
wypowiedzi, zaleznych od sytuacji
komunikacyjnych i statusu rozméwcéw

* priorytetowe traktowanie umiejetnosci
- 0 opanowaniu jezyka decyduje nie znajomos¢
jego struktury, ale umiejetnos¢ tworzenia
efektywnych komunikatéw, adekwatnych do
zaistniatych sytuacji komunikacyjnych.

Tak wiec celem nauczania i uczenia sie jezyka
obcego nie jest osiggniecie bezwzglednej
poprawnosci gramatycznej wypowiedzi os6b
uczacych sie, lecz wyksztalcenie kompetencji
komunikacyjnej, rozumianej jako zdolnoé¢
skutecznego porozumiewania sie. O skutecznosci
komunikatu decyduje jego zrozumialos¢.
Komunikat, aby by¢ przyjetym przez odbiorce,
musi by¢ przez niego zrozumiany, a wiec
konieczny jest niezbedny poziom poprawnosci
gramatycznej i leksykalnej.

Poza tym, komunikat winien by¢ zgodny

z obowigzujacymi normami socjokulturowymi,

w przeciwnym wypadku akt komunikacji zostanie
przerwany. Ksztaltowaniu kompetencji
komunikacyjnej sprzyja taka organizacja procesu
dydaktycznego, w ktérej uczen moze uczestniczyé
w mozliwie wielu aranzowanych przez nauczyciela
sytuacjach, gwarantujacych wykorzystanie jezyka
obcego w spos6b zblizony do naturalnych sytuacji
komunikowania sie w zyciu codziennym.

W podejéciu komunikacyjnym przewazaja
¢wiczenia o charakterze aktywizujacym (dialogi,
symulacje, dyskusje), a nie odtwoérczym, chodzi
bowiem o wytworzenie u uczniéw gotowosci do
postugiwania sie jezykiem obcym, wyksztalcenia
umiejetnoéci zdobywania i przekazywania
informagji.

Programowy eklektyzm podejscia
komunikacyjnego umozliwia nauczycielowi
dostosowanie sposobéw kreowania procesu
dydaktycznego do okreslonych sytuacji
dydaktycznych, mozliwosci intelektualnych

i oczekiwan uczniéw, a takze preferencji
dotyczacych strategii pracy samego nauczyciela

i zespolu miodziezy. Podejscie komunikacyjne
dlatego wtasnie okreslane jest jako ,podejécie,” iz
chetnie wykorzystuje rozmaite metody i techniki,
tradycyjne i niekonwencjonalne, pod warunkiem,
ze pozytywnie wplywaja na umiejetnosé
porozumiewania si¢ uczniow.

Realizujgc program do liceum w zakresie nauczania
gramatyki, proponujemy zastosowanie metody
indukcyjnej (inductive / discovery teaching). Polega
ona na tym, ze uczern samodzielnie odkrywa
zjawiska systematycznie pojawiajace sie w jezyku,
samodzielnie formutuje hipotezy dotyczace regut
gramatycznych. Giéwna zaletg tego podejscia jest
to, ze uczniowie lepiej rozumiejg reguty
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gramatyczne i na dtuzej je zapamietuja, jesli w ich
odkrycie i sformutowanie zainwestowali wiecej
czasu i wysitku. Poza tym, poniewaz regule
odkrywaja samodzielnie, staje sie ona w pewnym
sensie ich wlasnoscia, zostaje zinternalizowana.

Oto charakterystyczne cechy podejécia

indukcyjnego:

* gramatyka zawsze pokazana jest w kontekscie,
wystepuje w tekscie do czytania lub w dialogu,
w ten sposob uczeri ma do dyspozycji przy
formutowaniu hipotez kontekst szerszy niz
jedno zdanie, co bywa kluczowym

* czynnikiem w okreéleniu znaczenia struktury;
w procesie odkrywania gramatyki uczen nie jest
pozostawiony sam sobie - nauczyciel lub
podrecznik proponuja mu do wykonania
zadania i pytania, ktérych celem jest stopniowe
naprowadzenie ucznia na wiasciwg regute,
odpowiednio opracowana sekwencja zadan nie
tylko pomaga w odkryciu reguly, ale
i zapobiega sformulowaniu niepoprawnych
wnioskow;

* w procesie odkrywania uczeri zwraca uwage
zar6wno na forme nowej struktury, jak i na jej
znaczenie i uzycie;

* uczen wykonuje pewien wysitek intelektualny,
dokonuje analizy danych jezykowych,
a nastepnie syntezy swoich obserwacji w postaci
sformulowanej reguty.

Przy pracy nad stownictwem przydatne okazuja sie
techniki podejscia leksykalnego, kladacego nacisk
na nauczanie i zapamietywanie wyrazow

w kontekscie i w zwigzkach z innymi wyrazami.
Podejscie to proponuje potozenie akcentu na
nauczanie stownictwa, prezentowanego

w szerszym kontekscie, w powiazaniu z tematem
lub sytuacja i innymi jednostkami leksykalnymi.
Szczegoblng uwage zwréci¢ nalezy na uczenie nie
tylko pojedynczych wyrazoéw, ale i statych
zwiazkoéw frazeologicznych (collocations, fixed
expressions), utartych zwrotéw, idioméw, gdyz

to one wilasnie umozliwiaja porozumiewanie sie
w spos6b poprawny, precyzyjny i skuteczny.

Prace nad kompetencja komunikacyjng wspomaga
tez podejécie Task - Based Learning, zgodnie
z ktérym proces uczenia sie jezyka zachodzi
w zwigzku z wykonywaniem przez uczniéw
okresélonego zadania. Zadanie zajmujgce centralne
miejsce w tym podejsciu jest swego rodzaju
impulsem do wykorzystywania jezyka w sposéb
zblizony do tego, w jakim postugujemy sie nim
w zyciu codziennym.
Uczniowie majg osiagnac¢ okreslony cel
komunikacyjny, a wiec w spos6b niezwykle
naturalny:
* Korzystaja z opanowanych juz wiadomosci
i umiejetnosci jezykowych, co korzystnie
wplywa nie tylko na doskonalenie bieglosci
w poslugiwaniu sie jezykiem, ale réwniez
sprzyja ksztaltowaniu sie poczucia
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bezpieczeristwa (uczen ma prawo wyboru
srodkéw jezykowych) i pewnoéci siebie;

* wzbogacaja wiadomosci i umiejetnosci
jezykowe w sytuacji ,odczuwalnej potrzeby”,
a wiec, najbardziej sprzyjajacej uczeniu sie,
dokonuja wyboru tych srodkéw jezykowych,
ktére najlepiej wyrazaja ich intencje, co z kolei
sprzyja podniesieniu poziomu motywacji do
postugiwania sie jezykiem obcym w celach
komunikacyjnych i systematycznemu
aktywizowaniu opanowanych wiadomosci
i umiejetnosci jezykowych.

W przypadku ksztaltowania kompetencji
lingwistycznej, nauczanie mozna wspomagac
niektérymi technikami metody gramatyczno-
tlumaczeniowej lub kognitywnej, takimi jak:
komentarz, objasnienie (réwniez w jezyku polskim)
lub analiza omawianych aspektéw jezyka, co
sprzyja ,wbudowaniu” nowych elementéw

w strukture opanowanych juz przez ucznia
wiadomosci i umiejetnosci.

Wykorzysta¢ mozna réwniez niektére techniki
metody audiolingwalnej, na przykiad
mnemotechniki czy szeroko rozumiany dryl
jezykowy. Techniki te majg na celu wyksztalcenie
nawykéw, czyli trwalych zwigzkéw miedzy
bodzZcem a reakcja jezykowa. Nastepuje to poprzez
wielokrotne powtarzanie, dryle, zapamietywanie
¢wiczonego materiatu. Cwiczenia takie moga by¢
przydatne szczegoélnie w grupach poczatkujacych.

Wobec duzej liczby mozliwych do zastosowania
w praktyce dydaktycznej skutecznych - to znaczy
przynoszacych oczekiwane efekty - rozwigzan,
stusznym jest pozostawienie nauczycielowi prawa
wyboru najlepszych dla okreslonego zespotu
uczniéw, w okreslonych sytuacjach, technik
nauczania i sposobéw organizowania procesu

dydaktycznego.

Przy doborze technik nauczania nalezy

uwzglednia¢:

* koniecznos¢ ksztaltowania dwéch typow
kompetencji: komunikacyjnej i lingwistycznej;

* koniecznos¢ ksztaltowania wszystkich
sprawnosci jezykowych;

* koniecznos¢ stosowania technik wspierajacych
integracje sprawnoéci jezykowych.

Proces dydaktyczny powinien by¢ organizowany

w taki sposéb, aby uczniowie mogli:

* poszerza¢ wiadomosci i umiejetnosci jezykowe
i pozajezykowe;

» skutecznie aktywizowac i doskonali¢
opanowane juz wiadomosci jezykowe
i pozajezykowe;

* dysponowac szerokim repertuarem modeli zdan
i reakcji jezykowych gotowych do zastosowania
w réznorodnych sytuacjach komunikacyjnych
(zaréwno w komunikowaniu sie bezposrednim,
jak i posrednim);



* poznac stosowane w czasie egzaminu
dojrzatosci techniki sprawdzania stopnia
opanowania poszczegdlnych sprawnosci
jezykowych.

2 Prace projektowe

Przygotowywanie prac projektowych pozwala na
osiggniecie przez uczniéw wielu zréznicowanych
celéw (jezykowych i pozajezykowych), co
przemawia za stosowaniem ich we wszystkich
typach klas.

Prace projektowe zapewniaja:
* autonomie ucznia w zakresie:
- wyboru i skonkretyzowania tematu;
- korzystania z réznych zrédet informacji;
- wyboru, selekcji i sposobéw opracowania
informacji;
- planowania, tempa i sposobu organizacji
wlasnej pracy;
- sposobu prezentowania efektéw wtlasnej
pracy.
* autentyzm stosowania jezyka angielskiego,
jezyk staje sie narzedziem pozyskiwania
i udzielania réznorodnych informacji
w naturalnych, a nie aranzowanych na potrzeby
procesu dydaktycznego (jak to ma miejsce
w srodowisku klasowym) sytuacjach
komunikacyjnych
* autentyzm sytuacji integrowania (Swiadomego
lub podé$wiadomego) sprawnosci jezykowych
oraz wiadomosci i umiejetnosci z ré6znych
dziedzin.

Dodatkowo prace projektowe w sposéb naturalny

sprzyjaja ksztattowaniu takich umiejetnosci

i postaw jak:

* dostrzeganie i formutowanie probleméw;

* podejmowanie decyzji;

* planowanie pracy;

» dzialanie w zespole - w przypadku zadan
wykonywanych zespotowo;

* gotowos¢ podejmowania ryzyka;

* poczucie odpowiedzialnosci za efekty wlasnej
pracy i pracy calego zespotu.

Prace projektowe moga by¢ zwigzane zaréwno
z tematyka programowg, jak i z szeroko
rozumianymi zagadnieniami kulturoznawczymi
krajéw anglojezycznych, wspélczesnej Europy

i $wiata oraz wspélczesnej cywilizacji. Pelny
katalog obszaréw tematycznych do projektéw
maturalnych znalez¢é mozna w Syllabusie.

3 Przyktadowa lekcja jezyka
angielskiego

Lekcja dla klasy przygotowujacej sie do
matury na poziomie podstawowym

Opisana tu lekcja przeznaczona jest dla klas na
poziomie nizszym $rednio zaawansowanym,
przygotowujacych sie do matury na poziomie
podstawowym.

Plan lekcji opracowany zostal w oparciu

o podrecznik:

¢ Longman Matura Podstawowa z jezyka
angielskiego (podrecznik i repetytorium
z testami)

Gléwnym celem tej lekgji jest éwiczenie sprawnosci
rozumienia tekstu czytanego (zadanie maturalne:
test typu prawda-falsz).

Cele szczegdtowe lekdji:

¢ doskonalenie sprawnosci rozumienia tekstu
czytanego (rozumienie i wyszukiwanie
informacji szczegétowych);

* doskonalenie strategii przydatnych podczas
wykonywania tego zadania; w tej lekgji
uczniowie ucza sig, jak radzic sobie
z nieznanymi wyrazami w tekscie: jak domysla¢
znaczenia nieznanych stéw z kontekstu oraz na
podstawie ogélnej wiedzy.

* prezentacja stownictwa (stownictwo zwigzane
z tematem katalogowym: Nauka i technika),

Materialy: Longman Matura Podstawowa z jezyka
angielskiego, Rozdziat 12 (Nauka i technika),
strony: 164 i 165.

Czas trwania lekcji: 45 min.
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Przebieg lekcji

Warm-up
Exercise 1.
(2 min)

Exercise 2.
(2min)
(p- 164, ex.1)

Exercise 1.

The teacher asks students to work in pairs or small groups. He/She draws a spider
gram on the board (like the one below or a similar one):

kinds of
scientists

I
° _@_
science
I

Students write as many words as they can think of in each category. When they finish,
the groups can compare their results in class.

Exercise 2.
Students work in pairs. They read the questions and try to answer as many as they
can. Whole-class feedback follows.

Pre-teaching
(10-12 min)

Stage 1.
(p-164, ex.2)

Stage 2.
(p.164, ex. 3)

Stage 3.
(p.164, ex. 4)

This sequence of exercises (Trening maturalny) focuses on dealing with unknown
words. It teaches students how to deal with the exam task if they encounter words
they don’t know.

Stage 1. Students work on their own. They read the text and try to work out the
meaning of the highlighted words, using the clues 1-3. The teacher monitors and
helps, if necessary.

Stage 2. Students work on their own and choose the correct Polish translation of each
word.

Stage 3. Students now do the two-item-exam task. The teacher can ask students
whether the analysis of the unknown words was helpful.

Reading for specific

information
(12 min)
(p-165, ex. 5)

Students read the main reading task. The teacher asks students to apply the same
reading strategy (inferring the meaning of the unknown words from the context) in
this task.

The teacher asks students to compare their answers in pairs, then checks the answers
with the whole class, providing explanation if necessary.

Post-reading
(15 min)
Stage 1.
(p-165, ex. 6)

Stage 2.
(p-165, ex. 7)

Stage 3.
(p-165, ex. 8)

Stage 1.

The teacher asks students to look at the highlighted words in the text and try to work
out their meaning from the context. After that students work in pairs and match the
highlighted phrases to their Polish translation.

Stage 2.
In this exercise students further practise the words from the text.

Stage 3.

Stugents work in pairs. In this exercise students are asked to speak freely on the topics
connected with the topic presented in this unit. Students read the statements, tick the
ones they agree with and express their opinion on them. The teacher may wish to ask
one pair of students to speak in front of the whole class.

Finally, after the whole sequence of exercises, the teacher can ask the following
question: 'So, what can we do when there are some words in the reading text that we don’t
understand? to make sure students understand the reading strategy they have learnt
during this lesson.

Homework
(1 min)

Students do ex. 1. and ex. 2. on page 16 ( Czeé¢ referencyjna).
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Lekcja dla klasy przygotowujacej sie do
matury na poziomie rozszerzonymym .

Cele lekgiji:
doskonalenie sprawnosci pisania (zadanie

Opisana nizej lekcja przeznaczona jest dla klas .
na poziomie wyzszym érednio zaawansowanym,
przygotowujacych sie do matury na poziomie

rozszerzonym.

Plan lekgji opracowany zostat w oparciu o

podrecznik:

* New Matura Success Upper Intermediate

Gléwnym celem tej lekcji jest ¢wiczenie sprawnosci
pisania. W tej lekcji prezentowanie jest i ¢wiczone

pisanie recenzji.

Przebieg lekcji

maturalne: recenzja)

doskonalenie strategii przydatnych podczas

wykonywania tego zadania; w tej lekcji

uczniowie ucza sie jaka tres§¢ powinny wyrazaé

poszczegblne akapity i jaka powinna by¢ ich

kolejnosé,

* ¢wiczenie odpowiedniego stownictwa i stylu
charakterystycznego dla tego typu testu.

Materiaty:
¢ New Matura Success Upper Intermediate,
Rozdziat 6 Secrets uncovered, strony: 56 1 57.

Czas trwania lekgji: 45 min.

Warm-up
(2 min)

The teacher begins the lesson with a description of a relatively well-known novel (e.g.
Agata Cristie’s or John Grisham’s ). The teacher talks for one minute about the plot,
characters, atmosphere etc. Students try to guess what book it is.

Pre-teaching
(5 min)

Ex. 1., p.56.

Students look at the box, tick each type of book they like and for each one that they
tick, they write the title of a book of that type (it can be in their own language).
Students then discuss their preferences in pairs and talk about the books they
mentioned and why they like them.

Review 1. The

structure of reviews.

(15 min)

Stage 1.
Ex 2., p. 56

Stage 2.
Ex 3., p. 56

Stage 3.
Ex. 4., p.56
Ex.5., p. 56

Stage 1.

Students look at the photos, books covers and the short bio and in pairs answer the
questions about the material. The teacher elicits answers in open class.

Stage 2.

Students read the review again and complete it with the phrases in the box. Once they
have completed the exercise they discuss in pairs what they found out about the book
and whether they think they would like it, giving reasons why or why not, eg.:

Yes, it sounds exciting and I would want to know what happens at the end.
No, I don’t like books the language of which does not seem very natural.

Stage 3.

Students read the review and think of the structure of the whole text. They match
paragraphs A-D to their functions. This gives them an overview of what a review
should be like.

Once students have done the matching, they could be put into four groups with each
of the group discussing a different part of the review. Each group in turn makes a
presentation of what they found out. ( Ex. 5, p.56) In this exercise students analyze the
rules you need to apply when writing a review. Students work in pairs and share
ideas and reasons. The teacher can use Matura Train Your Brain box to provide
students with feedback to these exercises.

Review 2. Language

practice.
(15 min)

This sequence of exercises focuses on the language used in reviews: typical phrases,
adjective-noun collocations and adverbs.
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Stage 1. Stage 1.

Ex. 6., p. 56 After that students find the nouns that collocate with the adjectives in exercise 6. The

Ex.7.,p.56 teacher may ask them which of them students find most useful for describing books.
Students work in pairs and do exercise 7 in which they underline the adverbs in
phrases 1-3. After that they find more examples in the review. Finally, they do
exercise 8, in which they add the adverbs in the correct place in each line.

Stage 2. Stage 2.

Ex. 9. p. 56 Finally, students work on their own: they plan their reviews and make notes. Students
then discuss their notes in groups. This exercise, done in class, will help them prepare
for the written homework.

Homework The teacher asks students to write the reviews at home.

(1 min)

Ex. 10., p. 56

VIl WARUNKI
UMOZLIWIAJACE
OSIAGNIECIE CELOW

1 Rozumienie wypowiedzi —
stuchanie

Prawidlowy odbiér komunikatu méwionego
warunkuje okreslona reakcje jezykowa

w komunikowaniu sie bezposrednim i okre$lone
zachowania (dzialania, wzbogacenie wiadomosci,
przezycia emocjonalne) w komunikowaniu sie
posérednim. Tak wiec sytuacje, w ktérych
ksztaltowane sa umiejetnosci skladajace sie na
sprawnoé¢ rozumienia mowy ze stuchu powinny
by¢ aranzowane w taki sposéb, by przygotowacé
ucznia do odbioru komunikatéw w realnych
sytuacjach postugiwania sie jezykiem angielskim,
natomiast same komunikaty - zr6znicowane
zaré6wno pod wzgledem formy wypowiedzi, tresci,
jak ijezyka.

Kazdy uzytkownik jezyka ma o wiele wiekszy krag
odbioru niz krag nadawania, co oznacza, ze
jestemy w stanie zrozumieé¢ o wiele wiecej, niz
wygenerowac w naszych wypowiedziach. Dlatego
tez w ramach ksztaltowania sprawno$ci rozumienia
mowy ze stuchu nalezy:

* przede wszystkim umozliwi¢ uczniom
zaakceptowanie faktu, ze aby zrozumie¢ ogélny
sens odbieranego komunikatu, niekoniecznie
trzeba zrozumie¢ wszystkie skladajace sie na
niego elementy jezykowe;

* systematycznie poszerzac bierny zas6b
stownikowy ucznia przez stosowanie
zréznicowanych, oryginalnych komunikatéw
(nagrania przygotowane na potrzeby realizacji
procesu dydaktycznego, wywiady, rozmowy,
instrukcje, sprawozdania, wiadomosci, reklamy,
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ogloszenia, zapowiedzi, przeméwienia, debaty)

pochodzacych z réznych zrédet (fragmenty

audycji radiowych, programéw telewizyjnych,
filmy itd.);

* wspomagac ucznia w rozwijaniu strategii
stuchania przez:

- uruchomienie i rozwijanie mechanizméw
antycypacji i domystu jezykowego;

- wyrabianie nawyku czerpania informacji
pomagajacych zrozumie¢ komunikat z
obserwacji tta dZwiekowego, kontekstu
sytuacyjnego, tonu wypowiedzi i jezyka
ciafa.

Do zabiegéw wspomagajacych efektywnosé

stuchania nalezy zaliczy¢:

* wyposazenie uczniéw w niezbedny dla
zrozumienia tre$ci komunikatu zaséb jednostek
leksykalnych i struktur morfosyntaktycznych

¢ zdefiniowanie zadania przed stuchaniem

* wykorzystywanie réznego typu materialow
pogladowych (ilustracje, tabele, wykresy)

i tekstéw ukierunkowujacych samo stuchanie.

2 Rozumienie wypowiedzi —
czytanie

Umiejetnosci tworzgce sprawnos¢ czytania

w jezyku angielskim sg bodaj w najwigkszym
stopniu wykorzystywane przez uczniow, ktorzy

w dobie ulatwionego przeptywu informacji stykaja
sie z tego typu komunikatami przy okazji czytania
nie tylko tekstow dydaktycznych czy
korespondencji (w formie tradycyjnej lub
elektronicznej), lecz réwniez oryginalnych utworéw
literackich, angielskojezycznej prasy codziennej,
czasopism mlodziezowych czy specjalistycznych,
nie méwiac juz o korzystaniu z Internetu.

To bogactwo réznorodnych form i stylistyki
przekazu pozytywnie wplywa na rozwijanie




strategii czytania, umozliwiajacych percepcje
i zrozumienie nawet skomplikowanych pod
wzgledem jezykowym komunikatéw pisemnych.

Efektywnos¢ pracy z komunikatem pisemnym

w duzej mierze uzalezniona jest od:

* zaakceptowania przez ucznia faktu priorytetu
zrozumienia sensu komunikatu nad zdolnoscia
i umiejetnoscig dostownego przettumaczenia go
na jezyk ojczysty;

* opanowania przez uczniéw technik
przezwyciezania trudnosci w pracy z tekstem,
do ktérych naleza:

- techniki ograniczania trudnosci jezykowych,
np.: okreélanie znaczefi nieznanych
wyrazéw na podstawie analizy
stowotworczeji / lub kontekstu;

- prognozowanie struktury logicznej;

- sprawne postugiwanie sie stownikiem;

- domyst jezykowy;

- prognozowanie przedmiotu i / lub tresci
komunikatu;

* us$wiadomienia przez uczniéw celu pracy
z okreslonym komunikatem.

Stad tez konieczno$¢ definiowania zadan

i wlaczenia do zaje¢ dydaktycznych ¢wiczent

wymagajacych:

* zapoznania sie z okre§lonym komunikatem
w celu zrozumienia jego ogélnego sensu;

* zapoznania sie z komunikatem w celu
znalezienia okreslonej informacji;

* pracy ze stownikiem (preferowane sa stowniki
jednojezyczne);

* uruchomienia mechanizméw antycypacji;

* uruchomienia mechanizméw domysiu
jezykowego;

* wykorzystania wiadomosci i umiejetnosci
z zakresu struktury jezyka angielskiego;

* prognozowanie struktury morfosyntaktycznej -
transformacje.

3 Tworzenie wypowiedzi —
mowienie
Ksztaltowanie sprawnosci méwienia zwigzane jest
w duzym stopniu ze sprawnosciami stuchania i
czytania. To wlasnie odbierane komunikaty stajg sie
bodzcem okreslonych reakcji jezykowych. Sg
réwniez znakomitym pretekstem i ilustracja
kontekstualno-sytuacyjna wprowadzanych

i utrwalanych jednostek leksykalnych i struktur
morfosyntaktycznych.

Stosunkowo niewielka liczba naturalnie
powstajacych sytuacji, w ktérych uczeri ma
mozliwo$¢ méwienia w jezyku angielskim -
sytuacje w klasie, na lekcji, ewentualnie spotkania
z cudzoziemcami - naklada na nauczyciela
obowigzek takiej organizacji procesu
dydaktycznego, by w realnych warunkach

komunikacyjnych uczent mégl postugiwac sie
jezykiem angielskim jako narzedziem
porozumiewania sie.

Ze wzgledu na zlozony charakter sprawnosci
mowienia jej ksztaltowanie powinno przebiegac
wieloptaszczyznowo, z uwzglednieniem pracy nad:
* systematycznym poszerzaniem repertuaru
leksykalnego, aktywnie wykorzystywanego
w tworzeniu zréznicowanych komunikatéw;
* poprawnoécig gramatyczno-leksykalng
i sytuacyjno-kontekstualng wypowiedzi;
* plynnoscig, tempem, rytmem, melodia
wypowiedzi i prawidlowym, zgodnym
z intencjami wypowiadajgcego sie, stosowaniem
akcentu logicznego;
* poprawnoscia fonetyczna (artykulacja,
intonacja, akcentuacja) wypowiedzi ustnych.

Warunkiem koniecznym w ksztattowaniu
sprawnos$ci méwienia jest wyksztalcenie u uczniéw
postawy gotowosci do postugiwania sie jezykiem
angielskim w komunikowaniu sie bezposrednim.
Sprzyja temu:

* Swiadomos¢, ze wazniejsze jest skuteczne
przekazanie zamierzonych intencji niz
poprawnosc jezykowa wypowiedzi;

* zaakceptowanie przez uczniéw faktu
ograniczonego, w stosunku do jezyka
ojczystego, repertuaru jezykowego, ktérym
dysponuja, i, w zwiazku z tym, rozwijanie
strategii wspomagajacych méwienie, takich jak:
- stosowanie srodkéw niewerbalnych (jezyk

ciala, intonacja, ton, akcent);

- parafrazowanie;

- stosowanie sformutowan bliskoznacznych,
synonimoéw, antoniméw, opisow znaczen,
analogii;

- proby tworzenia stéw na podstawie
znajomoéci zasad stowotworstwa
i doswiadczen w jezyku ojczystym oraz
innych jezykéw obcych;

- stosowanie prosby o powtorzenie,
wytlumaczenie.

Do zabiegéw wspomagajacych efektywnosé

ksztaltowania sprawnosci méwienia naleza:

* wyposazenie uczniéw w bogaty, szeroko
rozumiany material jezykowy;

* wyposazenie uczniéw w niezbedny
w okreslonych sytuacjach materiat
faktograficzny (informacje z zakresu
cywilizacyjno-kulturowego);

* wyposazenie uczniéw w wiadomosci
i umiejetnosci stosowania okreslonych norm
zachowania jezykowego;

* okreslenie kontekstu sytuacyjnego;

e okreSlenie tematu;

* zdefiniowanie zadania.
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4 Tworzenie wypowiedzi —
pisanie

Tworzgc komunikat pisemny uczefi powinien

wykazacé si¢ opanowaniem wiadomosci

i umiejetnosci z zakresu czterech rownowaznych

dla sprawnosci pisania obszaréw:

1. Technika pisania (poprawnos¢ ortograficzna
komunikatu i interpunkcja).

2. Umiejetnosci w zakresie poslugiwania sie
jednostkami leksykalnymi i
morfosyntaktycznymi (wspélnymi dla
komunikatéw ustnych i pisemnych oraz
specyficznymi dla komunikatéw pisemnych).

3. Umiejetnosci w zakresie wyrazania okreslonych
intengji.

4. Umiejetnosci w zakresie postugiwania sie
réznymi formami wypowiedzi pisemnej, takimi
jak np.: udzielanie informacji - wypelnianie
formularzy, notatka, pocztéwka, list (formalny,
prywatny, motywacyjny), komunikat,
ogloszenie, podanie, CV, charakterystyka, opis

oraz ***sprawozdanie, ***streszczenie,
***artykul, ***recenzja, ***rozprawka,
***opowiadanie.

Jakkolwiek umiejetnosci tworzace sprawnosé
pisania czesciowo ksztaltowane sa przy pracy nad
rozwijaniem pozostatych sprawnosci jezykowych
(np.: rozszerzanie aktywnego zasobu leksykalnego
- sprawno$¢ méwienia), to jednak dla zapewnienia
skutecznosci uczenia sie tworzenia komunikatéw
pisemnych konieczne jest:

* uswiadomienie uczniowi zaleznosci miedzy
celem, tematem i potencjalnym adresatem
(odbiorca) komunikatu pisemnego, a rejestrem
jezyka, stylem i sama forma wypowiedzi
pisemnej;

* wyposazenie ucznia w wiadomosci
i umiejetnosci z zakresu leksyki, gramatyki,
ortografii, sktadni i interpunkcji w stopniu
umozliwiajacym tworzenie poprawnych
komunikatéw pisemnych;

* wyposazenia ucznia w wiadomosci z zakresu
zasad tworzenia okreslonych form wypowiedzi
pisemnych w stopniu umozliwiajacym
samodzielne zastosowanie okreslonych modeli
komunikatéw pisemnych;

* wyksztalcenie umiejetnosci podejmowania
decyzji dotyczacych wyboru rejestru jezyka oraz
doboru jednostek leksykalnych i
morfosyntaktycznych adekwatnych do formy
i tematu wypowiedzi pisemnej;

* wyksztalcenie umiejetnoéci tworzenia
indywidualnego stylu wypowiedzi pisemne;.

Na skuteczno$é ksztaltowania sprawnosci pisania
w ogromnym stopniu wplywa liczba, charakter

i rozlozenie w czasie ¢wiczen rozwijajacych
poszczegdlne umiejetnosci. O rodzaju

i czestotliwosci tych éwiczen decyduje nauczyciel,
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uwzgledniajac umiejetnosci i mozliwosci zespotu

uczniéw, jednak wazne jest, aby:

* ksztaltowanie sprawnosci pisania nie miato
charakteru incydentalnego, a przebiegato
systematycznie i planowo;

* uczniowie mieli mozliwos$¢ opanowania tych
form wypowiedzi pisemnej, ktére beda
sprawdzane w czasie egzaminu dojrzatosci;

* uczniowie opanowali umiejetnos¢ tworzenia
form komunikatéw pisemnych na zadany temat
(lub zawierajacych zadane informacje) w limicie
stow i w limicie czasu.

W ksztattowaniu sprawnosci pisania efektywny jest
taki sposob organizacji pracy, przy ktérym
uczniowie, w wyniku analizy formalnej i jezykowej
komunikatu modelowego, wskazujg zaréwno cechy
formalne tego komunikatu, jak i charakteryzuja
uzyty jezyk po to, by dziatajac wedtug
opracowanego schematu, stworzy¢ analogiczne, ale
autorskie wypowiedzi pisemne. Przedstawiony
model postepowania metodycznego pozwala na
podjecie pracy nad warsztatem pisania, co jest
niezwykle wazne dla uczniéw preferujacych
dzialanie wedlug wzorca i niechetnie
podejmujacych zadania o charakterze kreatywnym.
W przypadku uczniéw, dla ktérych wypowiadanie
sie na piSmie nie stanowi problemu, analizy:
formalna i jezykowa komunikatu modelowego
u$wiadamiajg koniecznos¢ dostosowania tresci
ijezyka do okreslonego celu, formy i / lub tematu.

5 Reagowanie na wypowiedzi

Z powyzszych propozycji pracy z uczniami wida¢
wyraznie, ze prawie niemozliwe, a na pewno
bezcelowe jest ksztaltowanie jednego rodzaju
umiejetnoéci w oderwaniu od pozostatych. Dlatego
najczeéciej mOéwimy o rozwijaniu umiejetnosci
zintegrowanych. Takimi umiejetno$ciami s
zwlaszcza reagowanie jezykowe (interakcja)

i przetwarzanie wypowiedzi (mediacja).

Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego
przywiazuje do tych umiejetnosci duza wage,
doceniajac ich znaczenie w jezykowej kompetencji
komunikacyjnej i traktuje je na réwni z tradycyjnie
rozumianymi dzialaniami jezykowymi, czyli
rozumieniem i tworzeniem tekstow.

Dzialania interakcyjne polegaja na tym, ze
przynajmniej dwie osoby uczestniczg w ustnej lub
pisemnej wymianie informacji. Podczas tego sa stale
stosowane strategie receptywne i produktywne,
czyli odbioru i tworzenia wypowiedzi. Nawet gdy
jest écisle przestrzegana kolejnos¢ zabierania glosu,
co nie zawsze ma miejsce, stuchacz antycypuje to,
co zostanie powiedziane, i juz w trakcie stuchania
przygotowuje swoja odpowiedz.

Kompetencje w zakresie dziatar interakcyjnych
ksztaltuje sie poprzez rozwijanie pozostatych
sprawnosci (stuchania, czytania, méwienia



i pisania), ale réwniez poprzez zwracanie uwagi na
Scista zaleznos¢ tresciowa pytan i odpowiedzi,
skutecznos¢ przekazania komunikatu, adekwatnosé

formy wypowiedzi do sytuacji komunikacyjnej (np.:

poprawnosé socjolingwistyczna, wlasciwy rejestr
jezykowy).

Nalezy tez zwréci¢ uwage na rodzaje strategii
poznawczych i strategii wspotpracy, zwigzane
z koordynowaniem wspoélnego dzialania

w rozmowie, np.: zabieranie i oddawanie glosu,
ustalanie zakresu omawianego zagadnienia

i podejscia do niego, proponowanie i ocenianie
rozwigzan, podsumowywanie wnioskow,
negocjowanie.

6 Przetwarzanie wypowiedzi

Przetwarzanie wypowiedzi (mediacja) jest
specyficznym dziataniem jezykowym, podczas
ktérego uzytkownik jezyka nie wyraza swoich
wlasnych pogladéw, lecz dziata jako posrednik
miedzy rozméwcami lub autorami tekstéw i ich
odbiorcami. Przyktadami dziatari mediacyjnych sa
tlumaczenia ustne i pisemne, czesto ze zmiana
formy wypowiedzi, a takze streszczanie,
podsumowywanie lub parafraza tekstu oraz
przekazywanie informacji podanych w formie
graficznej czy liczbowej.

Kompetencje w zakresie dzialan mediacyjnych
ksztaltuje sie poprzez rozwijanie pozostatych
sprawnosci (stuchania, czytania, méwienia

i pisania), ale réwniez poprzez zwracanie uwagi na
umiejetnos¢ precyzyjnego przekazania
najwazniejszych informacji z punktu widzenia
rozméwcy, zmiany formy wypowiedzi i/lub
rejestru jezykowego, jak rowniez przekazywania

w jezyku obcym informacji otrzymanych w jezyku
ojczystym.

VIl PLANOWANIE PRACY

Program ten jest przeznaczony do realizacji w ciagu
trzech lat, dlatego tez mozna traktowac go
elastycznie, poddajgc analizie tre$¢ nauczania,
celem dokonania wyboru jej zakresu dla kazdego
roku nauki w liceum.

Tres¢ nauczania rozumiana jest jako jednosc¢ celow
nauczania, materialu nauczania i wymagan
programowych. Wybér jej zakresow dla kolejnych
lat nauczania jezyka angielskiego w liceum
powinien wynika¢ z odpowiedzi na nastepujace
pytania:

* Co powinni moi uczniowie osiggna¢ w ciggu
tego roku nauki? - pytanie o zamierzone
osiggniecia, czyli cele jezykowe i pozajezykowe;

* W jaki spos6b pomoge moim uczniom osiggna¢
zamierzone cele? - pytanie o material

nauczania, metody i techniki pracy, pomoce
dydaktyczne, formy organizacji pracy itd.
* Coijak powinni moi uczniowie umieé
wykonaé, aby mozna bylo stwierdzi¢, ze
zamierzone cele zostaly przez nich osiggniete? -
pytanie o konieczne osiggniecia uczniéw, czyli
wymagania programowe i sposoby
sprawdzania tych osiggnie¢ z uwzglednieniem:
- celéw calego IV etapu edukacyjnego
i wymagan adresowanych do abiturientéw
(standardy egzaminacyjne egzaminu
dojrzalosci) i absolwentéw liceum
(standardy edukacyjne);

- oczekiwan, preferencji i mozliwosci
intelektualnych i psychofizycznych uczniéw;

- planowanego sposobu organizowania
procesu dydaktycznego (organizacja pracy
uczniow);

- mozliwosci organizacyjnych realizacji
procesu dydaktycznego (liczba uczniow
w zespole, mozliwosci bazowe i materialne
szkoly, czestotliwos¢ zajec jezyka
angielskiego w tygodniu itd.).

Wymienione czynniki moga warunkowac jedynie
ilosciowy doboér elementéw tresci nauczania, nie
moga zas$ wplywac na jakosciowy doboér zakresu
tresci nauczania. Oznacza to, ze niezaleznie od
warunkéw zewnetrznych uczen liceum, ktérego
nauczyciel pracuje wedlug zalozen niniejszego
programu, bedzie legitymowat sie okreslonymi
umiejetnoéciami jezykowymi i pozajezykowymi.
Mniej lub bardziej komfortowe warunki uczenia si¢
moga wplywac jedynie na stopien bieglosci
opanowania tych umiejetnosci lub bogactwo zasobu
jezykowego uczniéw.

Wynikiem analizy okreslonego zakresu tresci
nauczania i czynnikéw warunkujacych przebieg
procesu dydaktycznego powinien by¢
indywidualny (to znaczy adresowany do
okreslonego zespolu klasowego, uczacego sie

w okreslonych warunkach) plan pracy
dydaktyczno-wychowawczej, ktérego autorem jest
nauczyciel prowadzacy te klase.

Plan pracy dydaktyczno-wychowawczej powinien
by¢ tworzony przed rozpoczeciem realizacji
procesu dydaktycznego i, ze wzgledu na konieczny
poziom ogdlnosci, dotyczy¢ jednego roku
szkolnego. Plany dydaktyczno-wychowawcze

z trzech kolejnych lat nauki w IV etapie
edukacyjnym powinny tworzy¢ logiczng catosé
odzwierciedlajaca spiralny ukfad tresci nauczania

i spos6b stopniowego osiggania celow
przedmiotowych i ponadprzedmiotowych.

Przy tworzeniu planu dydaktyczno-

wychowawczego nalezy pamietad, Ze:

* w procesie dydaktycznym nalezy realizowa¢
program a nie podrecznik, dlatego tez
najwazniejsze decyzje dotyczg doboru zakresu
tre$ci nauczania (cele, materiat nauczania,
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wymagania programowe), a nie roztozenia
w czasie tego materialu, ktéry proponuja
autorzy podrecznika;

* dobér przeznaczonego do realizacji zakresu
tresci nauczania jest podstawa kolejnej decyzji
dotyczacej wyboru podrecznika, najpetniej
odzwierciedlajacego te cele, ktore majg by¢
osiggniete w okreslonym etapie procesu
dydaktycznego;

* autorzy nawet najlepszego, najbardziej
nowoczesnego podrecznika nie sg w stanie
przewidzie¢ wszystkich indywidualnych
oczekiwan nauczycieli i uczniéw, dlatego tez
tworzac plan pracy dydaktyczno-
wychowaweczej nalezy przeanalizowac
propozycje zawarte w wybranym podreczniku
réwniez pod katem specyficznych potrzeb
i oczekiwan uczniéw oraz calego zespotu
klasowego, moze pojawic sie koniecznos¢
zrezygnowania z niektérych fragmentéw
podrecznika, albo wrecz przeciwnie, trzeba
bedzie wykorzysta¢ dodatkowe materiaty, aby
bardziej wspomoc ucznia w osiggnieciu celéw -
te decyzje podejmuje nauczyciel;

* im bardziej skrupulatnie beda rozplanowane w
czasie wszelkie dzialania zmierzajace do
realizacji wybranego zakresu tresci nauczania,
tym wieksza bedzie efektywnos¢ tych dziatan.

Dlatego tez nalezy:

- sprawdzi¢ z kalendarzem realna liczbe
godzin zajec z jezyka angielskiego w 11w II
semestrze;

- zaplanowacd liczbe godzin przeznaczonych
na kontrole i ocene (uwaga: jedna
calogodzinna , klaséwka” to trzy godziny
dydaktyczne: powtérzenie wiadomosci
i umiejetnosci, ktére beda podlegaty
badaniu, klaséwka, oméwienie wynikéw,
analiza i poprawa btedéw);

- wygospodarowac od trzech do pieciu godzin

dydaktycznych w semestrze do dyspozycji
nauczyciela, taki ,zapas” stwarza poczucie
bezpieczeristwa, umozliwia zwolnienie
tempa pracy (jezeli zachodzi taka
koniecznos¢) i zapewnia mozliwos¢
realizacji zatozonego planu nawet

w przypadku nieprzewidzianych
,kataklizméw” (choroba nauczyciela,
epidemia gryp, obéz naukowy itd.),

z powodu ktérych nie mozna przeprowadzi¢

zaje¢ dydaktycznych;

- zaplanowac liczbe lekcji przeznaczonych na
realizacje jednostki metodycznej, na
podstawie analizy jako$ciowej elementéw
tresci nauczania, reprezentowanych
w jednostce metodycznej.

Plan pracy dydaktyczno-wychowawczej nie moze
by¢ utozsamiany z rozkladem materiatu. Rozktad
materiatu to propozycja rozplanowania - w czasie

semestru lub roku szkolnego - materialu zawartego
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w podreczniku, poszerzona o sugestie
wykorzystania materialéw dodatkowych.
Przykltadem moga by¢ rozklady materialu do
wszystkich pozioméw podrecznika Matura Success
wydane przez Pearson Education.

Plan pracy dydaktyczno-wychowawczej jest
dokumentem obszerniejszym, zbiorem decyzji
nauczyciela dotyczacych wyboru zakresu tresci
nauczania (cele nauczania, materialu nauczania,
wymagania programowe) i sposobu kreowania
procesu dydaktycznego w okreslonym czasie.

Dobrze skonstruowany plan pracy dydaktyczno-
wychowaweczej powinien zawiera¢ nastepujace
informagje:

e numer jednostki metodycznej;

¢ liczba jednostek lekcyjnych w jednostce
metodycznej;

* celejezykowe i pozajezykowe, wyrazone
operacyjnie;

* material nauczania, na bazie ktérego beda
wprowadzane okre$lone wiadomosci
i ksztaltowane okreslone umiejetnosci oraz
postawy, w rozbiciu na jednostki lekcyjne w
ramach jednostki metodycznej;

¢ planowane techniki pracy i formy organizacji
pracy uczniéw;

* planowane pomoce dydaktyczne;

* okre$lone wymagania, bedace opisem
niezbednych osiggnie¢ uczniéw na
poszczegblne oceny szkolne, bezposrednio
zwiazane z celami operacyjnymi.

Tak wiec rozklad materiatu jest czescig sktadowsa
planu dydaktyczno-wychowawczego.

Planowanie jest jedna z wielu funkcji petnionych
przez nauczyciela i jakkolwiek przygotowanie
omoéwionego dokumentu wymaga pewnego
wysilku i nakladu czasu, to jednak ze wzgledu na
jego przydatnos¢ nalezy ten trud podjaé.

Plan pracy dydaktyczno-wychowawczej:

* umozliwia spojrzenie perspektywiczne,
dtugofalowe na organizacje procesu
dydaktycznego, doboér metod i technik
nauczania;

* pozwala na swoista samokontrole nauczyciela
w odniesieniu do podejmowanych dziatar, ich
zgodnosci z programem nauczania i
rytmicznoéciag wykonywania;

* umozliwia zachowanie wlasciwych proporcji
miedzy nizszymi (zapamietanie, zrozumienie)
i wyzszymi (zastosowanie wiadomosci
w sytuacjach typowych, wiadomosci
w sytuacjach dla ucznia jakosciowo nowych)
celami nauczania a takze sprawnosciami
jezykowymi w procesie nauczania jezyka
angielskiego;

* stwarza przestanki do pelnego i racjonalnego
wykorzystania czasu lekgji;



* umozliwia wprowadzanie modyfikacji
w zaleznosci od powstalych sytuacji
dydaktycznych bez niebezpieczenistwa
zaburzenia lub wrecz zburzenia struktury
tworzonego przez nauczyciela systemu
ksztalcenia.

X OCENIANIE

1 Wymagania programowe
— kryteria ocen

Jednym z czynnikéw motywujacych, wptywajacych
na efektywnosé wspétdzialania nauczyciela
iuczniéw jest systematyczne dostarczanie uczniom
rzetelnej informacji o rezultatach ich pracy.
Rzetelnej, to znaczy opartej na analizie
prezentowanych przez ucznia osiagniec,

w odniesieniu do znanych, zrozumiatych

i zaakceptowanych przez obie strony (nauczyciela

i uczniéw) kryteriéw oceniania stopnia opanowania
okreslonych wiadomosci i umiejetnosci.

Kryteria oceniania rozumiane jako opis
niezbednych wiadomosci i umiejetnosci ucznia
aspirujgcego do uzyskania okreslonej oceny, musza
korespondowa¢ z przyjetymi przez nauczyciela

W jego systemie ksztalcenia wymaganiami, a te

z kolei musza by¢ zgodne zaré6wno z wymaganiami
dydaktycznymi, wymaganiami programowymi, jak
i z zalozeniami obowiazujacego w ramach kazdej
placéwki oswiatowej wewnatrzszkolnego systemu
oceniania. Tak wiec wymagania nauczycielskie

i kryteria oceniania z jednej strony maja charakter
indywidualny - opracowuje je nauczyciel na
potrzeby pracy i wspoétpracy z okreslonym
zespotem uczniéw dla kazdego kolejnego roku
ksztalcenia, z uwzglednieniem lokalnie
obowiazujacych zasad oceniania, z drugiej zas

- winny uwzgledniaé pewien wzorzec (wymagania
dydaktyczne) stopnia opanowania wiadomosci

i umiejetnosci po zakonczeniu okreslonego etapu
ksztalcenia, przedstawiony w dokumentach
ogoélnokrajowych (podstawa programowa,
standardy egzaminacyjne).

Poziomy wymagan tworzg uklad hierarchiczny,
to znaczy, ze poziomy nizsze zawieraja sie

w poziomach wyzszych, co z kolei znajduje
odzwierciedlenie w kumulatywno&ci skali ocen

- uczen legitymujacy sie oceng wyzsza opanowat
wiadomosci i umiejetnosci na ocene nizsza i na
ocene wyzsza.

Poziom wymagan podstawowych obejmuje te
elementy tre$ci nauczania, ktére sa najbardziej
przystepne, typowe, niezbedne na danym etapie
i wyzszych etapach ksztalcenia. Spelnienie
wymagan poziomu podstawowego uprawnia
ucznia do oceny dostatecznej.

Poziom wymagan rozszerzonych tworza te
elementy tre$ci nauczania, ktére sg umiarkowanie
przystepne, bardziej ztozone i mniej typowe,
przydatne, ale nie niezbedne na danym i wyzszych
etapach ksztalcenia. Jezeli uczen spetnia
wymagania poziomu rozszerzonego, to jest
uprawniony do oceny dobrej, natomiast do oceny
bardzo dobrej aspiruje ten uczen, ktory legitymuje
sie osiggnieciami opisanymi przez poziom
wymagan dopelniajacych (poziom ten obejmuje
elementy tre$ci nauczania trudne do opanowania,
ztozone, oryginalne, wyspecjalizowane).

Nie wyszczegoélniono poziomoéw opisujacych
wymagania dwéch skrajnych ocen: oceny
dopuszczajacej i oceny celujace;.

Poziom wymagan koniecznych (ocena
dopuszczajaca) tworza te elementy tresci nauczania,
ktérych opanowanie warunkuje w miare czynne
uczestniczenie w procesie dydaktycznym.

Ze wzgledu na specyfike i ztozonos¢ jezyka obcego
jako przedmiotu nauczania proponujemy przyjaé
zasade, ze ocene dopuszczajaca otrzymuje uczen,
ktéry w okoto 75% spetnia wymagania poziomu
podstawowego, czyli oceny dostatecznej. Do oceny
celujacej - poziom wymagan wykraczajacych -
aspiruje uczen, ktéry spelnia wymagania
pozioméw podstawowego, rozszerzonego

i dopelniajacego, a ponadto legitymuje sie
wiadomos$ciami i umiejetno$ciami wykraczajacymi
poza wymagania programowe. Przy formulowaniu
oceny celujacej (zaré6wno biezacej - czastkowej, jak
i semestralnej czy koricoworocznej) nalezy réwniez
uwzgledniac spelnienie przez ucznia warunkoéw,
wskazanych w obowigzujacym na terenie szkoty
wewnatrzszkolnym systemie oceniania.

Przedstawione charakterystyki poziomoéw
wymagan i procedura ich konstruowania

z zachowaniem warunku hierarchicznosci byty
zastosowane przy formutowaniu wymagan
programowych - oczekiwanych osiggnie¢ uczniéw
(po zakoniczonym cyklu ksztalcenia w IV etapie
edukacyjnym) w rezultacie realizacji procesu
dydaktycznego zgodnie z zalozeniami tego
programu.

2 Wymagania programowe
w sferze postaw
i umiejetnosci
ponadprzedmiotowych

a) Poziom wymagan podstawowych

Uczen opanowuje te wiadomosci i umiejetnosci,
ktore sg niezbedne dla zaliczenia okre$lonego etapu
procesu dydaktycznego lub ktore go szczegélnie
interesuja. W momencie zetkniecia sie z problemem
do rozwigzania, potrzebuje pomocy - zaréwno przy
wskazaniu i nazwaniu trudnosci, jak i wybraniu
okreslonego modelu postepowania i zastosowaniu
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go w praktyce. Potrafi korzystac szczegélnie z tych
zrédet informagji, do ktérych ma bezposredni
dostep i ktére oferujg informacje gotowe do
wykorzystania. Czesto wymaga pomocy

w planowaniu pracy i systematycznosci w nauce.
Prezentowana przez niego tendencja do
»szufladkowania” wiadomosci i umiejetnosci

w znaczny spos6b utrudnia integrowanie
opanowanych juz elementéw tresci nauczania
zaré6wno w ramach przedmiotu, jak i miedzy
przedmiotami. Do korzystania z jezyka
angielskiego jako narzedzia komunikowania sie

i poznania musi by¢ silnie stymulowany. Potrafi sie
nim postugiwacé szczegdlnie w sytuacjach
zaistniatych lub zaaranzowanych w klasie.

W dziataniach zespotowych najczesciej podejmuje
sie¢ wykonania prostszych zadan.

b) Poziom wymagan rozszerzonych

Uczen prezentuje postawe otwartoéci i ciekawosci
wobec nowych dla niego wiadomosci i
umiejetnosci. Nie zawsze potrafi samodzielnie
zauwazy¢ i sformutowaé problem. Prognozujac
sposoby rozwiazania, jak i rozwiazujac problem,
przejawia tendencje do zawezania pola swojego
dzialania jedynie do przedmiotowego obszaru,
jednak dysponujac odpowiednim, znanym sobie

i wyprébowanym modelem dzialania, potrafi go
skutecznie zastosowac w sytuacji analogicznej do
modelowej. Potrafi korzysta¢ z typowych zrédet
informagji, ale decyzje dotyczace zaréwno selekcji,
jak i sposob6éw opracowania zgromadzonej
informacji, czesto wynikaja nie tyle z celu, dla
ktérego zostaly zgromadzone, ile z checi
wykorzystania ich za wszelka cene. Potrafi
zaplanowac elementy swojej pracy, jest
systematyczny, ale wymaga podpowiedzi
dotyczacych wyboru najbardziej efektywnej metody
pracy. Woli dziata¢ w sytuacjach mu znanych,
wedlug ustalonych procedur, a do wynikéw swojej
pracy ma bardziej stosunek emocjonalny niz
racjonalny, co obniza zdolnoé¢ samokontroli

i samooceny. Cechuje go gotowosc¢ do
wykorzystywania jezyka angielskiego jako
narzedzia komunikowania sie w §rodowisku
klasowym i w sytuacjach typowych, modelowych
poza nim, a takze jako narzedzia poznania.

W dziataniach zespolowych przejawia
odpowiedzialnos¢ za efekty pracy grupy,
wykonujac przydzielone mu zadania. Potrafi
podejmowac decyzje, jednak w krytycznych dla
pracy zespotu momentach przyjmuje role
wykonawcy, a nie inicjatora. Najczesciej jest to
spowodowane brakiem umiejetnosci skutecznego
komunikowania si¢ (w tym argumentowania)
wynikajacym z niewystarczajgco wyksztalconej
zdolnoéci integrowania wiadomosci i umiejetnosci
z r6znych obszaréw dzialalnosci szkolnej i
pozaszkolnej.

c) Poziom wymagan dopetniajacych

Uczen prezentuje postawe otwartosci i ciekawosci
wobec nowych dla niego wiadomosci
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i umiejetnosci, do ktérych ma krytyczny

i wywazony stosunek. Samodzielnie zauwaza

i formuluje problemy, i, w zaleznosci od natury
problemu, bazujac badz to na mysleniu logicznym,
badz tez kreatywnym, planuje sposéb jego
rozwigzania i rozwigzuje go $wiadomie, korzystajac
z calego posiadanego potencjatu wiadomosci

i umiejetnosci. Poszukuje, dociera i korzysta

z réznorodnych Zrédet informacji, sama za$
informacje selekcjonuje i opracowuje

z uwzglednieniem celu, dla ktérego zostata
zgromadzona. Racjonalnie i efektywnie planuje
swoja prace, biorac petng odpowiedzialnos¢ za
wyniki i konsekwencje swoich decyzji. Cechuje go
gotowos¢ do wykorzystywania jezyka angielskiego
jako narzedzia komunikowania sie i narzedzia
poznania, zaréwno w srodowisku klasowym, jak

i poza nim, zaréwno w sytuacjach typowych, jak
inietypowych. W dzialaniach zespotowych
przejawia odpowiedzialnosc za efekty pracy grupy,
umie podejmowac decyzje, jest skuteczny

w komunikowaniu sie z pozostatymi czlonkami
zespotu i odpowiedzialnie wywigzuje sie

z przydzielonych lub samodzielnie podjetych
zadan.

3 Wymagania programowe
w sferze wiadomosci
i umiejetnosci
przedmiotowych

a) Rozumienie mowy ze stuchu

Poziom wymagan podstawowych

Krag odbioru, ktérym dysponuje uczen,
praktycznie pokrywa sie z jego kregiem nadawania,
co oznacza, ze uczen jest w stanie odbierac tylko te
komunikaty, ktére zbudowane sa z jednostek
jezykowych aktywnie przez niego opanowanych.
Samodzielnie uczen jedynie sporadycznie
uruchamia mechanizmy domystu jezykowego

i / lub antycypacji. Wymaga stymulowania
zaréwno w sferze stosowania okreslonych strategii
stuchania, jak i wykonywania okreslonych
czynnoéci na bazie wystuchanych komunikatéw.
Typowym sposobem odbierania wypowiedzi
ustnych jest, swego rodzaju, stuchanie ,linearne”

- uwaga ucznia skoncentrowana jest na
zrozumieniu kolejnych stéw komunikatu

i w momencie zetkniecia si¢ z nowym lub
niezrozumialym elementem jezyka proces stuchania
zostaje przerwany. W komunikowaniu sie
bezposrednim taki wilasnie sposéb odbierania
komunikatéw ustnych utrudnia, ale nie
uniemozliwia zaistnienie aktu komunikacji

- w sukurs przychodza: komunikowanie sie
niewerbalne i parajezykowe $rodki przekazu.
Natomiast w przypadku komunikowania
posredniego osiggniecia mozna rozpatrywac przede
wszystkim w odniesieniu do komunikatéw
osadzonych zaré6wno pod wzgledem formy, tresci,



jak i jezyka w znanym uczniowi kontekscie
sytuacyjnym.

W zakresie percepcji tego typu komunikatow

uczen:

* rozpoznaje i wyodrebnia przyswojone elementy
jezykowe

» prawidlowo dzieli strumier mowy (tempo
dydaktyczne), w przypadku tempa naturalnego
jest w stanie wyodrebni¢ jedynie fragmenty lub
pojedyncze zdania, traktujgc cala wypowiedz
jak swoiste tto dzwiekowe

* jedynie sporadycznie rozréznia stowa
o podobnym brzmieniu i to pod warunkiem, ze
s3 one opanowane przez niego w stopniu
umozliwiajagcym aktywne wykorzystanie

» prawidlowo okreéla forme wystuchanego
komunikatu, pod warunkiem, ze ma ona postac
modelowg, typowa.

W zakresie rozumienia tresci komunikatu uczen:

* okresla og6lny sens wystuchanej wypowiedzi

* wyodrebnia informacje, ktére wystepuja
w zrozumialych dla niego kontekstach i sa
wyrazone zrozumialym jezykiem, jednak ma
trudnosci w wydzieleniu tylko zadanych
informacji, badz rozgraniczeniu informacji
glownych i drugorzednych, ogélnych
iszczegblowych

* zauwaza silne, jednoznacznie wyrazone zwiazki
miedzy poszczeg6lnymi czesciami
wysluchanego komunikatu, pod warunkiem, ze
jego struktura jest modelowa

* jest w stanie Sledzi¢ fabule komunikatu tylko
w wypadku klarownej struktury formalnej,
zrozumialego jezyka i niemal dydaktycznego
tempa wypowiedzi.

W przypadku zetkniecia sie z komunikatem
absolutnie nowym, to znaczy nieosadzonym

w znanym uczniowi zakresie tematycznym, sukces
ucznia jest najczesciej dzielem sprzyjajacych
okolicznosci (np.: temat komunikatu jest
przedmiotem zainteresowan ucznia i jego
wiadomosci, takze doswiadczenia pozwalaja na
prawidlowe wykonanie zadan, niekoniecznie na
bazie wystuchanego komunikatu) lub szczescia.

Poziom wymagan rozszerzonych

Uczen dysponuje na tyle szerokim kregiem odbioru
i tak rozwinietymi mechanizmami domysiu
jezykowego i antycypacji, ze efektywnie odbiera
zréznicowane pod wzgledem formy komunikaty,
ktore jednak zaréwno tematycznie, jak i jezykowo
koresponduja z materialem przewidzianym
programem nauczania.

W przypadku zetkniecia z komunikatem absolutnie
nowym, to znaczy nieosadzonym w znanym
uczniowi zakresie tematycznym, efektywnosé
stuchania znacznie spada, co spowodowane jest
miedzy innymi:

* niewystarczajaco opanowanymi strategiami
stuchania

e zakresem kregu odbioru w stosunkowo
niewielkim stopniu przekraczajacym krag
nadawania

* nie zawsze wykorzystywanymi mechanizmami
domystu jezykowego i / lub antycypacji.

Przy drugim lub trzecim stuchaniu tego samego
komunikatu uczen potrafi zastosowac wskazane
lub samodzielnie wybrane procedury
postepowania, co pozwala na przezwyciezenie
trudnosci.

W zakresie percepcji komunikatu osadzonego

w znanym kontekscie tematycznym uczer:

* bardzo dobrze rozpoznaje i wyodrebnia
przyswojone lub nowe elementy jezykowe

e prawidlowo dzieli strumien mowy (w tempie
zblizonym do naturalnego)

* rozréznia stowa o podobnym brzmieniu, ale
tylko te, ktére wlaczyt do indywidualnego,
aktywnego zasobu leksykalnego

e prawidlowo rozréznia i okresla wystepujace

w komunikacie typy intonacji i ***odmiany
jezyka

* prawidlowo okresla forme wystuchanej
wypowiedzi.

W przypadku komunikatu nowego, to znaczy

nieosadzonego w znanym kontekscie tematycznym,

uczen:

* rozpoznaje i wyodrebnia przyswojone elementy
jezyka;

* rozrdznia i okreéla wystepujace w komunikacie

typy intonacji i ***odmiany jezyka;
* prawidlowo okreéla forme wystuchanej
wypowiedzi.

W zakresie rozumienia tre$ci komunikatu
osadzonego w znanym zakresie tematycznym
uczen:

* Dbardzo dobrze okreéla ogolny sens wystuchanej
wypowiedzi;

* prawidlowo wyodrebnia w wystuchanym
komunikacie zadane informacje, o ile sa to
informacje kluczowe (***wyodrebnienie
informacji szczegétowych lub drugorzednych
jest uzaleznione od jezyka, jakim zostaty
wyrazone);

* prawidlowo wyodrebnia gtéwna idee calej
wypowiedzi, wyodrebnienie gtéwnej idei
poszczegblnych fragmentéw komunikatu zalezy
od jezyka, jakim zostaly wyrazone;

* zauwaza zwigzki miedzy poszczegélnymi
czes$ciami wystuchanego komunikatu,
wynikajace z jego logicznej struktury;

* jest w stanie §ledzi¢ fabule komunikatu, jednak
jest to w duzym stopniu zalezne od samej
struktury komunikatu, jezyka i tempa
wypowiedzi;
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* na podstawie wystuchanego komunikatu
poprawnie okresla intencje wypowiedzi, autora
i potencjalnego adresata wypowiedzi;

e **oddziela fakty od opinii.

W przypadku komunikatu nowego, to znaczy
nieosadzonego w znanym zakresie tematycznym
uczern:

* jest w stanie prawidtowo okresli¢ ogélny sens
wystuchanej wypowiedzi;

* wyodrebnia gtéwne, kluczowe informacje;

* zauwaza logiczng strukture wypowiedzi;

* jest w stanie §ledzi¢ fabule komunikatu, jednak
dopiero w trakcie drugiego, badz trzeciego
stuchania

» ***okresla autora i potencjalnego adresata
wypowiedzi.

Poziom wymagan dopetniajacych

Uczen dysponuje na tyle szerokim kregiem odbioru
i tak rozwinietymi mechanizmami domysiu
jezykowego i antycypacji, ze efektywnie odbiera
zréznicowane pod wzgledem formy, tresci i jezyka
komunikaty.

W zakresie percepcji dowolnego komunikatu

ustnego:

* bardzo dobrze rozpoznaje i wyodrebnia
przyswojone lub nowe elementy jezykowe;

* prawidlowo dzieli strumienn mowy (niezaleznie
od tempa wypowiedzi);

* rozréznia stowa o podobnym brzmieniu;

* potrafi prawidlowo rozrézni¢ i okresli¢
wystepujace w komunikacie typy intonacji
i **odmiany jezyka;

* prawidlowo okresla forme wystuchanej
wypowiedzi ustnej.

W zakresie rozumienia tresci dowolnego

komunikatu ustnego:

* bardzo dobrze okresla ogélny sens wystuchanej
wypowiedzi;

» prawidlowo wyodrebnia w wystuchanym
komunikacie zadane informacje;

» prawidlowo wyodrebnia gléwna idee calej
wypowiedzi, badz tez jej fragmentow;

* wskazuje i okresla zwigzki miedzy
poszczegblnymi czeSciami wystuchanego
komunikatu, wynikajace z jego logicznej
struktury;

* skutecznie §ledzi fabute komunikatu,
niezaleznie od jego struktury formalnej, jezyka
i tempa wypowiedzi;

* na podstawie wystuchanego komunikatu
poprawnie okresla intencje autora
i potencjalnego adresata wypowiedzi;

* ***oddziela fakty od opinii.
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b) Rozumienie czytanego tekstu

Poziom wymagan podstawowych

Stosunkowo waskie pole czytania i wewnetrzna
artykulacja w trakcie czytania cichego, ktéra
wzmacnia si¢ w momencie zetkniecia sie z tekstem
nowym i/ lub pochodzacym z innego niz
podrecznik zrédla, sprawiajg, ze tempo czytania
jest wolne. Uczen przejawia tendencje do
»linearnego” rozumienia tekstu, to znaczy dazy do
dostownego przettumaczenia go, co spowodowane
jest niewystarczajgco rozwinietymi umiejetnoSciami
rozpoznawania, rozrézniania i prognozowania
jednostek leksykalnych, form gramatycznych

i struktur morfosyntaktycznych. Do wykorzystania
tych umiejetnosci pracy z tekstem uczenn wymaga
stymulagji, a poinstruowany potrafi je zastosowac.
Takiej samej stymulacji polaczonej ze szczegdtowa
instrukcja postepowania wymaga przy probie
okreslenia znaczen nieznanych stéw na podstawie
ich analizy stowotwoérczej i / lub kontekstu. Stabo
rozwiniete mechanizmy antycypacyjne sprawiaja,
ze uczen wprawdzie w wiekszosci wypadkow jest
w stanie prawidlowo przewidzie¢ i okresli¢
przedmiot i tre§¢ wypowiedzi, jednak
wyodrebnienie mysli przewodniej catego
komunikatu i / lub jego czeéci stanowi dla niego
trudnoséé. Potrafi wyodrebni¢ w komunikacie
przede wszystkim fakty. ***Opinie i informacje
oceniajgce zostang wyodrebnione pod warunkiem,
ze s wyrazone w tekécie w sposéb jednoznaczny,
czytelny i jezykiem mato skomplikowanym.
Koncentracja uwagi jedynie na jezykowej warstwie
komunikatu powoduje, ze uczen nie potrafi
rozgraniczy¢ informacji, faktéw czy opinii
gléwnych od drugorzednych, nie potrafi uogélnic
glownej mysli komunikatu, natomiast uogélnienie
na poziomie calego komunikatu (a nie jego
fragment6éw) nie sprawia mu trudnosci. W zakresie
interpretacji czytanego komunikatu uczen potrafi
poprawnie okresli¢ jego forme i funkcje.
***Niekiedy potrafi réwniez trafnie okresli¢ styl,
adresata lub potencjalnego odbiorce, natomiast
okreslenie intencji lub opinii autora stanowi
trudnosé. ***Opinie lub oceny formulowane na
podstawie przeczytanego komunikatu maja
charakter ogélnych stwierdzen, jednak osadzonych
w kontekscie komunikatu.

Poziom wymagan rozszerzonych

Uczen dysponuje szerokim polem czytania,

a artykulacja wewnetrzna wystepuje sporadycznie,
co w znacznym stopniu wplywa na zwigkszenie
tempa czytania. Uczen dazy do zrozumienia sensu
komunikatu, a nie do przettumaczenia go. Potrafi
ograniczaé trudnosci wystepujace w pracy

z nowym tekstem: rozpoznaje, rozréznia

i przewiduje zaréwno jednostki leksykalne, jak

i formy gramatyczne, podejmuje proby okreslenia
znaczen nieznanych wyrazéw na podstawie ich
analizy stowotworczej i / lub kontekstéw.
Skutecznos¢ tych dziatan w duzej mierze zalezy od
charakteru samego komunikatu: im bardziej jest on



zblizony tematycznie, formalnie i jezykowo do
modelowych sytuacji komunikacyjnych, tym
wiekszy sukces ucznia, im bardziej niezalezny od
procesu dydaktycznego, tym wieksze sprawia
trudnosci, powodujac obnizenie jakosci pracy

z tekstem. Uczen potrafi przewidzie¢ i okresli¢
zaréwno przedmiot, jak i tres¢ komunikatu, potrafi
wyodrebni¢ mysl przewodnia catego komunikatu
oraz poszczegodlnych jego czesci. Poprawnie
wyodrebnia fakty. **Wskazanie opinii czy
informacji oceniajacych zalezy od kontekstoéw,

w jakich wystepuja, i jezyka, jakim zostaty
wyrazone. ***Dzialanie tej samej zasady daje sie
zauwazy¢ przy wyodrebnianiu informagji, faktow,
opinii gléwnych sposréd drugorzednych, przy
czym uczen potrafi w miare poprawnie wykona¢
takie zadanie w odniesieniu do informacji i faktow.
***Rozréznienie gtéwnych i drugoplanowych opinii
stanowi trudnosé. Dazenie do zrozumienia sensu
komunikatu umozliwia uczniowi $ledzenie jego
fabuly i ustalenie logicznej cigglosci. Umiejetnosci
zwigzane z przetwarzaniem materiatu
informacyjnego czytanego komunikatu najczesciej
ograniczaja sie do kompresji ilosciowej - uczen
potrafi dokona¢ uogélnieri na poziomie
fragmentéw tekstu, na poziomie calego tekstu,
natomiast ma klopoty z uogélnieniem jego gléwnej
mysli. W zakresie interpretacji czytanego
komunikatu uczen poprawnie okresla jego forme

i funkcje. ***Potrafi réwniez trafnie okreslic styl,
wskazuje adresata lub potencjalnego odbiorce,
kazdorazowo uzasadniajac swoje decyzje faktami
z tekstu. Podejmuje proby okreslenia intencjii / lub
opinii autora, jednak ich skutecznos¢ zalezy od
charakteru samego tekstu, niekiedy za$ od
stymulacji wskazujacej model interpretowania.
**Formulowane na podstawie komunikatu opinie
lub oceny sa poprawne pod wzgledem
merytorycznym i jezykowym, jednak nie §wiadcza
o umiejetnoéci samodzielnego interpretowania -
czesto sa powierzchowne, pozbawione elementéw
kreatywnosci i, niezbednego dla tego typu
wypowiedzi, subiektywizmu.

Poziom wymagan dopetniajgcych

Szerokie pole czytania i incydentalnie (to znaczy
jedynie w przypadku zetkniecia sie z nowym,
skomplikowanym stowem lub struktura)
wystepujaca artykulacja wewnetrzna w polaczeniu
z opanowana na poziomie kompetencji
nieuswiadomionej umiejetnoscia wykorzystywania
zréznicowanych (w zaleznosci od celu pracy

z tekstem) strategii czytania sprawiaja, ze uczen
potrafi w szybkim tempie zapoznac sie

z ré6znorodnymi komunikatami i zrozumie¢ je.
Skutecznos¢ czytania, praktycznie rzecz biorac, nie
zalezy od formy, stylu, jezyka komunikatu. Uczen
nie tylko prawidlowo rozpoznaje, rozréznia,
przewiduje jednostki leksykalne lub formy
gramatyczne, prognozuje struktury
morfosyntaktyczne na podstawie kontekstow,
okreéla znaczenia nieznanych sléw na podstawie
ich analizy stowotwoérczej i / lub kontekstow, ale

takze czyni to w sposéb prawie zautomatyzowany,
bez przerywania procesu czytania. Dobrze
rozwiniete mechanizmy antycypacyjne umozliwiaja
prawidlowe przewidywanie i okreslanie
przedmiotu oraz tre$ci wypowiedzi, natomiast
dzieki dazeniu do zrozumienia sensu komunikatu
uczen $ledzi jego fabutle, potrafi ustali¢ logiczna
strukture komunikatu, prawidlowo wyodrebnia
réznorodne, zadane informacje (fakty, opinie,
oceny), a takze okresla mysl przewodnia calego
tekstu i / lub jego fragmentéw. Uczeri prawidlowo
wyodrebnia informagje, fakty, ***opinie gtéwne
sposréd drugorzednych, dlatego tez jest w stanie
przetworzy¢ jakosciowo i ilosciowo materiat
informacyjny czytanego komunikatu, dokonujac
uogoblnien na poziomie fragmentéw tekstu, catego
tekstu, a takze uogdélniajac gléwne idee w nim
zawarte. W zakresie interpretacji czytanego
komunikatu uczen prawidlowo okresla jego forme
i funkgje, ***styl, ***jezyk, intencje i opinie autora,
adresata lub potencjalnego odbiorce. Kazdorazowo
uzasadnia swoje decyzje faktami zaczerpnietymi
badz to z tresci czytanego tekstu, badz tez z analizy
jego formy lub jezyka. ***Opinie i oceny
formulowane na podstawie przeczytanego
komunikatu sa osadzone w jego kontekscie

i réwnoczesnie maja charakter indywidualny,
swiadczacy o poglebionej analizie tekstu.

c) Méwienie

Poziom wymagan podstawowych

Bledy jezykowe czesciowo zakltécaja komunikacje,
wypowiedz jest jednak w miare zrozumiala.
Stopieni opanowania przez ucznia jedynie
podstawowych struktur morfosyntaktycznych

i modeli zdan pozwala mu nie tyle na samodzielne
generowanie réznego typu wypowiedzi ustnych, ile
na odtwarzanie przyswojonych w procesie
dydaktycznym reakcji jezykowych, bezposrednio
zwigzanych ze skoriczong liczba sytuacji
komunikacyjnych. Tempo wypowiedzi jest wolne,

a sama wypowiedz nie jest plynna. W
komunikatach przewazaja zdania proste, a zaréwno
w artykulacji (szczegdlnie dzZwiekéw specyficznych
dla jezyka angielskiego), akcentuacji, intonacji, jak

i skladni zauwazalne sa nieprawidlowosci
wynikajace ze stosunkowo silnej interferencji jezyka
polskiego. W zakresie kompetencji komunikacyjnej
uczen potrafi dokona¢ prawidlowego wyboru
formy wypowiedzi. Wybér odpowiedniego do
sytuacji komunikacyjnej stylu wypowiedzi stanowi
problem, wynikajacy z ograniczonego zasobu
leksykalnego. Uczent w miare poprawnie buduje
wypowiedzi w sytuacjach relacjonowania.
Negocjowanie i uzasadnianie opinii stanowia
trudnosé. Incydentalnie stosuje srodki
paralingwistyczne, natomiast z powodzeniem
wykorzystuje niektore, wybrane przez siebie
techniki kompensacyjne.
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Poziom wymagan rozszerzonych

Btedy jezykowe wystepuja rzadko i nieznacznie
tylko zakl6caja komunikacje. Stopieri opanowania
zasad artykulacji, akcentuacji i intonacji umozliwia
uczniowi budowanie wypowiedzi ustnych
poprawnych pod wzgledem ekspresji. Tempo
wypowiedzi jest zblizone do naturalnego. Uczen
swobodnie operuje modelowymi strukturami
morfosyntaktycznymi i zdaniowymi, ktére
samodzielnie potrafi przeniesc¢ i zastosowac

w sytuacjach analogicznych lub zblizonych do
éwiczonych w procesie dydaktycznym. Prawidtowo
analizuje sytuacje komunikacyjna i dokonuje
prawidlowego wyboru odpowiedniej formy i stylu
wypowiedzi. Dziala jednak ciggle na poziomie
kompetencji uswiadomionej (zna model i potrafi go
$§wiadomie zastosowac), dlatego tez poprawnosé
tworzonego komunikatu w duzej mierze zalezy od
tego, czy sytuacja komunikacyjna jest dla ucznia
znana, czy tez jakosciowo nowa. W pierwszym
przypadku, oprécz poprawnej ekspresji,
wypowiedzi charakteryzuja sie wykorzystaniem
zréznicowanych elementéw jezyka (zgodnych

z normami socjokulturowymi), réznorodnych
struktur morfosyntaktycznych, stosowaniem zdan
prostych i zlozonych i naturalnym wykorzystaniem
srodkéw paralingwistycznych. Budowane
komunikaty, zar6wno w sytuacjach relacjonowania,
negocjowania, jak argumentowania, trafnie
odzwierciedlaja intencje ich autora i s nosne
komunikacyjnie. W sytuacjach jakosciowo dla siebie
nowych uczen przejawia tendencje do przyjecia
postawy zachowawczej, co niekorzystnie wplywa
na jako$¢ budowanych komunikatéw. Ekspresja
wypowiedzi jest w dalszym ciggu poprawna,
jednak warstwa jezykowa ulega zubozeniu. Uczeri
stosuje podstawowe struktury morfosyntaktyczne,
proste, modelowe zdania, moga pojawic sie bledy
leksykalne i / lub sktadniowe. Dazenie do
»przelozenia” sytuacji nowej na zblizona do
modelowej i mozliwosci dziatania wedlug wzoru,
zamiast kreatywnego, jest przez ucznia skutecznie
realizowane dzieki opanowaniu i efektywnemu
stosowaniu przez niego zréznicowanych technik
kompensacyjnych.

Poziom wymagan dopetniajgcych

Btedy wystepuja sporadycznie i nie zaklécaja
komunikacji. Uczen prezentuje bardzo dobre
opanowanie zasad artykulacji, intonacji,
akcentuacji, struktur morfosyntaktycznych i modeli
zdan. Jego komunikaty sa poprawne zaréwno pod
wzgledem ekspresji, jak i jezyka. Przewaza
naturalne tempo wypowiedzi, a sam komunikat jest
spojny i ma czytelng forme. Uczeri na ogot
bezblednie podejmuje decyzje zwigzane z wyborem
formy, stylu, struktur morfosyntaktycznych

i modeli zdani adekwatnych do okreslonej sytuacji
komunikacyjnej. W spos6b naturalny wykorzystuje
akcent logiczny i érodki paralingwistyczne dla
zwiekszenia skutecznosci komunikatéw, nie
naduzywa, ale tez nie stroni od korzystania
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z réznorodnych technik kompensacyjnych
(szczegodlnie w sytuacjach, w ktorych indywidualny
zasob stownikowy okazuje sie niewystarczajacy),
czyni to jednak nie przerywajac aktu
komunikowania sie. Generalnie, dziatajac na
poziomie kompetencji nieuswiadomionej (nie musi
swiadomie wykorzystywac modelu dla
zbudowania wlasnej wypowiedzi) uczen,
praktycznie rzecz biorac, jest w stanie
wygenerowac rozmaite komunikaty

z zastosowaniem réznorodnych i zréznicowanych
elementéw jezyka (zgodnych z normami
socjokulturowymi) w szerokim spektrum
tematycznym i r6znorodnych sytuacjach
komunikacyjnych. Wypowiedzi, zaréwno w
sytuacjach relacjonowania, negocjowania, jak

i argumentowania, oprécz poprawnej ekspresji
fonetycznej i jezykowej charakteryzuja sie
wystepowaniem zdar zlozonych, pytan
retorycznych, metafor, synonimicznych lub
antonimicznych struktur morfosyntaktycznych
ijednostek leksykalnych oraz innych zabiegéw
stylistycznych, a niekiedy wrecz swoistych
eksperymentéw jezykowych (np.: préby tworzenia
neologizméw), co z kolei sklada sie na
indywidualny styl komunikowania sie ucznia.

d) Pisanie

Poziom wymagan podstawowych

W tworzonych przez siebie komunikatach
pisemnych uczen jedynie w czesci, i to w dodatku
nie zawsze najbardziej istotnej, jest w stanie
przedstawi¢ lub oméwi¢ zadany temat / problem.
Z trudem operuje ograniczong informacjg, jednak
jest w stanie przynajmniej czes¢ przytaczanych
faktow wykorzystac dla przeprowadzenia
wnioskowania lub dokonania uogoélnieni. Cata
wypowiedzZ nosi znamiona formalnego
uporzadkowania, jakkolwiek jej logiczna struktura
moze by¢ chwiejna - logiczne zwiazki sa
wyartykulowane jedynie miedzy sasiadujacymi
fragmentami. Tekst jest komunikatywny- to
znaczy, ze wystepujace w nim bledy jezykowe
(leksyka, skladnia, gramatyka) nie zakl6caja jego
odbioru, natomiast btedy ortograficzne lub
interpunkcyjne nie wystepuja w sposéb
permanentny, to znaczy, nie §wiadcza o braku
znajomoéci podstawowych zasad interpunkcji

i ortografii.

Pod wzgledem stylistycznym wypowiedz jest
jednolita, chociaz nie zawsze i nie w pelni styl
komunikatu jest zgodny z forma i / lub tematem
wypowiedzi. Generalnie, uczen przejawia tendencje
nie tyle do tworzenia komunikatu pisemnego, ile do
odtwarzania modelu, dlatego tez wymaga w miare
szczegodlowej instrukcji postepowania. Najczesciej
postuguje sie prostymi strukturami zdaniowymi,

a stosunkowo waski zakres stownictwa, ktérym
dysponuje, uniemozliwia ksztaltowanie
wyrazistego stylu wypowiedzi. Czesto nie jest

w stanie sprosta¢ wymogowi okreslonego limitu



stéw, a w sytuacji kontroli (w tym réwniez
egzaminu) moze mie¢ trudnos¢ z wykonaniem
zadania w okreslonym limicie czasu.

Poziom wymagan rozszerzonych

Umiejetnosé dokonywania doboru informacji
koniecznych dla przestawienia zadanego tematu
sprawia, ze uczen w tworzonych przez siebie
komunikatach pisemnych omawia w sposéb
wyczerpujacy gléwne, najbardziej istotne jego
aspekty. Dazy jednak do wykorzystania wszystkich
zgromadzonych informagji, stad czeste dywagacje,
ktore jednak (w mniejszym lub wiekszym stopniu)
sa zwigzane z tematem. Uogo6lnienia

i wnioskowanie dokonywane na bazie
przytaczanych faktéw sa prawidlowe

i podporzadkowane tematowi, dzieki czemu
konstrukcja wypowiedzi jest czytelna

i konsekwentna. Uczen §wiadomie wykorzystuje
zabiegi stylistyczne dla uzyskania logicznej
spojnosci tekstu, stad wrazenie fadu

i uporzadkowania wypowiedzi. Tekst jest
poprawny jezykowo, btedy leksykalne lub
sktadniowe pojawiaja sie sporadycznie i nie
zaklécaja odbioru komunikatu, bledy ortograficzne
pojawiaja sie incydentalnie, a interpunkcyjne -
jedynie w ztozonych konstrukcjach. Stylistyka
komunikatu jest jednolita i adekwatna do formy
wypowiedzi. Generalnie, tworzac komunikat
pisemny, uczeni dazy do zbudowania wlasnej
wypowiedzi zgodnie z opanowanym modelem,
stad, mimo stosowania réznych i zréznicowanych
elementéw jezykowych schematyzm zauwazalny
w konstrukgji tekstu i jezyku. Umiejetnos¢ dzialania
wedlug okreslonych procedur, opanowanie
typowych, modelowych dla okreslonych form
wypowiedzi pisemnych konstrukeji
morfosyntaktycznych, modeli zdan i wreszcie
leksyki sprawiajg, ze uczen potrafi zbudowac
poprawny komunikat pisemny, spelniajacy
warunek okreslonego limitu stéw, w okreslonym
limicie czasu.

Poziom wymagan dopetniajgcych

Umiejetnosé logicznego i kreatywnego mysélenia
sprawia, ze uczehh w tworzonych przez siebie
komunikatach pisemnych omawia i przedstawia
zadany temat wieloaspektowo, prawie wnikliwie.
Tematowi podporzadkowana jest samodzielnie
wyselekcjonowana wedtug kryteriéw zgodnych

z koncepcja autora informacja, bedaca podstawa
trafnych wnioskéw i uogoélnien. Tekst ma czytelng,
wywazong kompozycje, a jego struktura logiczna
jest spéjna. Wypowiedz jest poprawna pod
wzgledem jezykowym, lapsusy leksykalno-
idiomatyczne lub niedociggniecia strukturalne nie
maja wplywu na jakos¢ komunikatu, natomiast
bogato reprezentowany jest zaséb leksykalny
ucznia, ktéry ponadto podejmuje skuteczne préby
tworzenia skomplikowanych struktur
sktadniowych. Wypowiedz jest réwniez poprawna
pod wzgledem ortograficznym - bledy
ortograficzne praktycznie nie wystepuja, natomiast

interpunkcyjne moga sporadycznie pojawic sie

w nietypowych i ztozonych konstrukcjach
skladniowych. Stylistyka komunikatu jest jednolita,
adekwatna do formy, celu i tematu wypowiedzi.
Autor $wiadomie dokonuje selekcji sSrodkéw
jezykowych dla pelniejszego wyréznienia obranego
stylu wypowiedzi. Generalnie, uczen tworzy
zréznicowane pod wzgledem formy i tresci
komunikaty pisemne, ktére, oprécz poprawnosci
konstrukeyjnej, strukturalnej, merytorycznej

i jezykowej cechuje kreatywnos¢ w sposobie
przedstawienia tematu, biegtos¢ w postugiwaniu
sie jezykiem w zakresie niezbednym dla
przedstawienia tematu, oraz indywidualny styl
wypowiedzi.

e) Reagowanie jezykowe

Wymagania odnosnie reagowania jezykowego, jako
umiejetnoéci zintegrowanej, zawierajg w sobie
wymagania dotyczace umiejetnosci sktadowych,
czyli rozumienia i tworzenia wypowiedzi oraz
sprawnosci komunikacyjnej, zwigzanej z wlasciwa
reakcja jezykowa.

Przedstawione ponizej poziomy wymagan dla
uczniéw realizujacych podstawe programowa IV.1
w zakresie podstawowym i rozszerzonym, sa
zgodne odpowiednio z poziomami bieglosci B1, B2
i B2+ wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia
Jezykowego.

Poziom wymagan podstawowych

Uczen potrafi wlaczaé sie do rozmowy na znane
sobie tematy, $ledzi¢ ze zrozumieniem wyraznie
artykulowane wypowiedzi na tematy zycia
codziennego, chociaz czasem musi prosié

o powtorzenie lub objasnienie niekt6rych stow

i wyrazen.

Potrafi podtrzymac rozmowe lub dyskusje, lecz
czasem mozna mie¢ trudnosci ze zrozumieniem go,
gdy pragnie bardzo dokladnie wyrazi¢ swoje
uczucia lub intencje.

Potrafi wyrazaé zaskoczenie, szczescie, smutek,

a takze reagowac na tego typu wypowiedzi innych.
Potrafi wyrazi¢ swoje przekonania, poglady

i opinie, zgodzi¢ sie lub grzecznie odmoéwic.
***Potrafi krotko komentowac poglady innych oséb.
***Potrafi rozwazad rézne sugestie, omawiajac co
zrobi¢, gdzie i8¢, kogo lub co wybraé.

***Potrafi opisa¢, jak cos zrobi¢, przedstawiajac
szczegolowe instrukcje.

Potrafi pisac listy prywatne i notatki zawierajgce
prosbe lub przekazujace proste informacje na
tematy, jakie uwaza za wazne.

Poziom wymagan rozszerzonych

Uczen potrafi bra¢ udziat w rozmowie, zachowujac
pewien stopieni ptynnosci i spontanicznosci.
Podtrzymywanie rozmowy z rodzimymi
uzytkownikami jezyka jest mozliwe bez oznak
napiecia u ktérejkolwiek ze stron.
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Potrafi podkresli¢ osobiste znaczenie pewnych
wydarzen i doswiadczen, a takze wyrazié

i uzasadni¢ wlasna opinie, dostarczajac istotnych
wyjasnien i argumentow.

Potrafi komentowaé wypowiedzi innych os6b, jasno
przedstawiajac wilasny punkt widzenia oraz
oceniajgc alternatywne propozycje, rozwazaé wady
i zalety r6znych stanowisk.

Umie dokona¢ syntezy informacji i argumentéw

z wielu zrédet.

Umie skutecznie przekazywaé wiadomosci

i poglady na pi$mie, ustosunkowujac sie do
pogladdéw innych.

Poziom wymagan dopetniajacych

Uczen potrafi plynnie poprawnie i skutecznie
wypowiadac sie na wiele tematéw, wyraznie
zaznaczajac relacje miedzy poszczegélnymi
stwierdzeniami.

Potrafi komunikowac sie spontanicznie,
przestrzegajac regut gramatycznych, bez widocznej
koniecznosci ograniczania tego, co chce powiedzied,
stosujac stopient formalnosci odpowiedni do
okolicznosci.

Potrafi angazowac sie w dluzsze konwersacje nawet
w hatasliwym otoczeniu.

Potrafi nadazy¢ ze zrozumieniem ozywionej
dyskusji, réwniez miedzy rodzimymi
uzytkownikami jezyka, odczytujac poprawnie
argumenty za i przeciw w danej kwestii.

Potrafi w precyzyjny sposéb wyrazaé swoje opinie,
a takze przekonujgco przedstawiaé skomplikowane
argumenty.

f) Przetwarzanie tekstu

Dzialan polegajacych na przetwarzaniu tekstu jest
tak wiele i sg tak r6znorodne, ze nawet autorzy
Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego
nie opracowali dla nich tabeli bieglosci jezykowych.

Wymagania odnosnie przetwarzania tekstu, jako
umiejetnosci zintegrowanej, zawierajg w sobie
wymagania dotyczace umiejetnosci skladowych,
czyli rozumienia i tworzenia wypowiedzi, oraz
sprawnoséci komunikacyjnej, zwigzanej z
wlasciwym przekazaniem tresci komunikatu.
Dlatego tez poziom wymagan podstawowych
bedzie dotyczy! trafnego, czyli zrozumiatego dla
odbiorcy, przekazania najwazniejszych informacji,
poziom wymagan rozszerzonych obejmie
uwzglednienie poza gléwna informacja réwniez
pobocznych i oczywiécie wzrosng wymagania
dotyczace jakosci jezyka (poprawnosci i bogactwa
jezykowego). Poziom wymagan dopelniajacych
powinien obja¢ uczniéw, ktérzy dodatkowo
potrafig dobra¢ forme i strukture komunikatu do
oczekiwan odbiorcy.

Przedstawione wymagania programowe powinny
by¢ uwzglednione przez nauczycieli jezyka
angielskiego przy budowaniu indywidualnych
nauczycielskich wymagan dla poszczegélnych lat
nauki w IV etapie edukacyjnym. Sformulowanie
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jasnych, precyzyjnych, zrozumiatych i

zaakceptowanych przez uczniéw wymagan:

* wplywa na efektywnos¢ proceséw uczenia sie,
samokontroli i samooceny - uczen wie, co i w
jakim stopniu biegtosci powinien opanowag;

* wplywa na efektywnos$¢ procesu nauczania,
nauczyciel przez indywidualizacje wymagan
ma mozliwo$¢ faktycznej indywidualizacji
procesu dydaktycznego;

* jest warunkiem koniecznym dla formulowania
rzetelnej informacji o postepach ucznia - oceny.

4 Sprawdzanie i ocenianie
szkolnych osiggnieé
uczniéw

Sformutowanie oceny zaré6wno biezacej
(czastkowej), jak i semestralnej czy koricoworocznej
powinno by¢ poprzedzone badaniem osiggniec¢
szkolnych uczniéw.

Jakkolwiek kontrolowanie i ocenianie czesto
postrzegane jest jako jednos¢, to nalezy pamietaé, ze
ze wzgledu na cele sa to rézne procesy.
Kontrolowanie jest dzialaniem majacym na celu
stwierdzenie, czy uczniowie opanowali okre$lone
wiadomoéci i umiejetnosci, czyli, innymi stowy, czy
potrafia wykonaé czynnosci sktadajace sie na
wybrany zakres treSci nauczania. Tak wiec kontrola
nie zawsze musi by¢ uwiericzona ocena wyrazona
stopniem szkolnym. Ocenianie ma na celu
udzielenie odpowiedzi na pytanie, ktory

z poziomoéw wymagan spelniaja wyniki pracy
ucznia, na ktérym z pozioméw wymagan plasuja
sig jego osiggniecia.

Ocena szkolna w swej funkcji dydaktycznej
powinna by¢ informacja (dla ucznia i dla
nauczyciela) o stopniu opanowania okreslonych
wiadomosci i umiejetnosci. Przyjecie takiego
zalozenia po pierwsze - zaweza przedmiot oceny
do efektéw, a po drugie - naktada na nauczyciela
obowigzek formulowania oceny, a nie
konstatowania jedynie faktu spetnienia okreslonego
poziomu wymagan przez wystawienie stopnia.

Stopien szkolny jest jedynie symbolem
okreslajagcym poziom opanowania badanych
wiadomoéci i umiejetnosci, podczas gdy ocena
szkolna to stopieni (element obiektywny) opatrzony
komentarzem (element subiektywny) adresowanym
do ucznia. Komentarz ten powinien zawierac:

* informacje o zakresie treSci nauczania na bazie
ktorej zostata przeprowadzona kontrola
osiggniec - uczefi musi mie¢ swiadomosc, jakie
wiadomosci i umiejetnosci podlegaty kontroli
i ocenie;

* informacje o sposobie uzyskania oceny - uczeni
musi mie¢ swiadomos¢ sposobu egzekwowania
badanych wiadomosci i umiejetnosci;

* informacje o indywidualnych osiggnieciach
i zauwazonych niedociggnieciach lub brakach



wraz ze swoista, zindywidualizowang recepta
dalszego postepowania, majacego na celu
doskonalenie umiejetnosci - uczeri musi mie¢
$wiadomosé (lub potwierdzenie) swoich
osiggnie¢, musi by¢ poinstruowany o sposobach
ich doskonalenia, a takze technikach pracy
umozliwiajacych zniwelowanie niedociggnie¢
czy bledow.

Szczegolnie ten trzeci element komentarza odgrywa
ogromna role w ksztaltowaniu umiejetnosci
samokontroli, samooceny, samodzielnego uczenia
sie i poczucia odpowiedzialnosci za efekty wlasnej

pracy.

a) Co, kiedy i jak sprawdzac¢?

Ogolne okreslenie przedmiotu kontroli wynika

z ogblnego celu nauczania jezyka angielskiego w IV
etapie edukacyjnym. Absolwent liceum winien
legitymowac sie opanowaniem jezyka w stopniu
umozliwiajacym aktywne uczestniczenie

w réznorodnych sytuacjach komunikacyjnych.
Nalezy wiec sprawdzac poziom opanowania tych
umiejetnoéci, ktére skladaja sie na szeroko
pojmowana kompetencje komunikacyijng, a ktére
zostaly wskazane w programie przy okazji opisu
szczegdlowych celéw nauczania, uwag dotyczacych
organizacji procesu dydaktycznego i sposobéw
ksztattowania czterech sprawnosci jezykowych.

Kazda umiejetnosc¢ sklada sie z czynnosci (mniej lub
bardziej skomplikowanych) i to wlasnie zdolnos¢
wykonania czynnosci powinna by¢ obiektem
kontroli. Innymi stowy, nauczyciel przed
przystapieniem do badania osiggnie¢ szkolnych
uczniéw powinien mie¢ $wiadomos¢, ze podejmuje
to dzialanie celem uzyskania odpowiedzi na
pytanie: Czy méj uczen potrafi wykonac okreslona
czynnos¢? (np.: Czy mdj uczen potrafi wskazaé

w przeczytanym tekscie sfowa i wyrazenia
synonimiczne do podanych?), a nie: Czy méj uczen
wie? (Czy mdj uczeri zna synonimy podanych
stéw?). Przecenianie roli informacji teoretycznych,
dotyczacych struktury kodu, jakim jest jezyk, zasad
i praw, ktére nim rzadza, uniemozliwia efektywne
opanowanie tego umiejetnosciowego przedmiotu.
Zasady i prawa jezykowe sa na tyle wazne, na ile
wplywaja na opanowanie jezyka jako narzedzia
komunikowania sie i poznania, pelnig wiec
stuzebna role wobec czynnosci i umiejetnosci i nie
powinny same w sobie by¢ przedmiotem kontroli.

Sprawdzanie jest nieodigcznym elementem procesu
dydaktycznego i dlatego powinno wystepowac
niemal w kazdym jego momencie, w kazdym
ogniwie jednostki lekcyjnej.

Kontrola w czasie tak zwanej rozgrzewki jezykowej
(warm - up) moze polegac na sprawdzeniu
wykonania zadania domowego (w formie ustnej
lub pisemnej, jezeli temat zadania wigze sie

z problematyka lekcji lub jego wykonanie
warunkuje jej przeprowadzenie), zbadaniu

opanowania umiejetnosci ¢wiczonych bezposrednio
na poprzedniej lekgji, a koniecznych w czasie
biezacej, lub zbadaniu opanowania

i zaktywizowaniu wiadomosci i umiejetnosci,

z ktérymi uczen zetknat sie wezeéniej, a ktére sa
niezbedne dla przeprowadzenia planowanych
zajec.

Gléwne ogniwo jednostki lekcyjnej, niezaleznie od
typu lekgji jest, praktycznie rzecz biorac, ciaggiem
$wiadomie aranzowanych sytuacji dydaktycznych,
w ktérych uczniowie wykonujac okreslone zadania,
tak naprawde wykonujg ¢wiczenia o charakterze
wdrazajacym, utrwalajacym i, oczywiscie,
sprawdzajacym. Jedynie wykonanie przez uczniéw
éwiczen reprezentujacych te ostatnig grupe
upowaznia nauczyciela do realizacji kolejnych
etap6éw procesu dydaktycznego. W przypadku
niepowodzen uczniéw, $wiadczacych

o nieosiggnieciu przez nich okreslonych celéw,
nalezy przede wszystkim okresli¢ trudnosci,
zrewidowac przyjeta strategie dziatania
dydaktycznego, a nastepnie zaplanowac inny,
bardziej efektywny dla zespotu uczniéw sposéb
postepowania (inne techniki nauczania - uczenia
sie, inne typy i rodzaje ¢wiczen, materialy
dydaktyczne czy wrecz szczegélny doboér
kontekstow).

I wreszcie ostatnie ogniwo lekgji - zakoniczenie,
czas przeznaczony na usystematyzowanie
poznanych wiadomosci i ksztattowanych
umiejetnosci, a takze na przygotowanie uczniow
do wykonania zadania domowego. Dobra forma
zaréwno rekapitulacji, jak i ,rozgrzania” uczniéw
do podjecia wykonania pracy domowej sa
¢wiczenia o charakterze sprawdzajacym, ktére
pozwalaja uczniowi stwierdzi¢ przyrost
wiadomosci i umiejetnosci, zauwazy¢, w jakim
stopniu osiagniete zostaly przez niego okreslone
cele, oceni¢ mozliwoé¢ samodzielnego wykonania
zadania domowego, a w przypadku watpliwosci -
wyjasnic je jeszcze w trakcie zaje¢ dydaktycznych.
Nauczycielowi za$ ¢wiczenia takie pomoga
stwierdzi¢ przyrost wiadomosci i umiejetnosci
uczniow, efektywnosc¢ przyjetych dziatan
dydaktycznych, a w przypadku niepowodzenr
uczniéw - podjaé niemal natychmiast dzialania
naprawcze.

Oprocz kontroli biezacej, dokonywanej w trakcie
kolejnych zaje¢ dydaktycznych, nalezy
przeprowadzac kontrole ,etapowa” - po
zakonczonej realizacji jednostki metodycznej czy
cyklu zajeé poswieconych wybranemu problemowi,
semestralng i koricoworoczna.

Oczywiscie, kontrola okresowa ma inny niz biezaca
charakter - jej celem jest stwierdzenie, czy
uczniowie opanowali kluczowe dla postugiwania
sie jezykiem umiejetnosci. Nie powinna ona
koncentrowac sie na , detalach” -
wyspecjalizowanych umiejetnosciach, bazujacych
na szczeg6towych, ,wysublimowanych”
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wiadomosciach. Przeprowadzenie kontroli
okresowej powinno odbywac sie zaréwno w formie
pisemnej, jak i ustnej - badaniu winny podlegac
umiejetnosci sktadajace sie na cztery ksztalttowane
w procesie dydaktycznym sprawnosci jezykowe.
W przypadku, gdy uczenn wykonuje zadanie
sprawdzajace pisemnie, a zadanie to bada inne
sprawnosci niz pisanie (np.: sprawno$¢ czytania,
rozumienia mowy ze stuchu), to o wykonaniu
zadania decyduje jego poprawno$é merytoryczna.
Wazne jest, aby kontrola okresowa poprzedzona
byta serig ¢wiczen (moze to by¢ specjalnie
zaplanowana jednostka lekcyjna) aktywizujacych
umiejetnosci, ktére beda podlegaly badaniu.
Uczniowie powinni by¢ uprzedzeni nie tylko

o terminie planowanej kontroli, lecz réwniez o jej
formie i zakresie.

Kontrola odbywac sie¢ moze z wykorzystaniem
podrecznikéw i materialéw dydaktycznych
proponowanych przez autoréw albo narzedzi
kontroli skonstruowanych przez nauczyciela.

b) Co, kiedy i jak ocenia¢?

Zdefiniowanie oceny jako informacji o stopniu
opanowania przez ucznia okreslonych wiadomosci
i umiejetnosci w odniesieniu do przyjetych

i obowigzujacych kryteriéw (poziomy wymagari)
jednoznacznie wskazuja jej przedmiot - ocenianiu
podlega sposéb wykonania czynnosci
zmierzajgcych do rozwigzania zadania.

W procesie kontroli uczer prezentuje stopient
opanowania okreslonych umiejetnosci. W procesie
oceniania nalezy stwierdzi¢, ktéry z poziomow
wymagan (kryteria ktérego ze stopni szkolnych)
spelniaja osiggniecia ucznia. Oczywiscie takie
poréwnanie prezentowanych przez ucznia
umiejetnosci z obowigzujacym nauczycielskim

i wewnatrzszkolnym systemami oceniania jest

mozliwe wtedy i tylko wtedy, gdy te systemy:

* zostaly opracowane i sa zgodne z zalozeniami
dokumentéw wyzszego szczebla (programy
nauczania, standardy egzaminacyjne, podstawa
programowa);

* sg zrozumiale dla uczniéw i zostaty przez nich
zaakceptowane;

* funkcjonuja, czyli sa konsekwentnie stosowane
w kazdej sytuacji oceniania.

Formulowanie oceny wienczacej jakikolwiek proces
kontroli (np.: wypowiedz ustna, wykonanie
zadania domowego, sprawdzian, zadanie klasowe,
praca projektowa) jest jego naturalng konsekwencja,
natomiast tak zwane , stopnie za aktywnosc¢”
powoduja pewne zachwianie pozycji oceny jako
informacji. Swoista instytucja ,, pluséw za
aktywnosc¢”, czy ,,stopni za aktywno$¢” ma dluga
tradycje w szkotach i jest kultywowana zaré6wno
przez nauczycieli, ktérzy stosuja te technike celem
motywowania uczniéw do pracy w czasie lekgji, jak
i uczniéw, ktérzy upatruja w niej mozliwosé
bezstresowego zdobycia stopnia. Kazdy spos6b
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przynoszacy zamierzone i pozytywne efekty jest
dobry, dlatego tez, jezeli nauczyciel pragnie
usatysfakcjonowac ucznia za jego prace na lekgji,
moze to robi¢ w sposob, ktéry uwaza za najbardziej
skuteczny. Nie powinna to by¢ jednak ocena
wyrazona stopniem szkolnym, bowiem w takim
kontekscie nabiera ona wymiaru nagrody.

Jezeli uczen pracuje w czasie zaje¢ dydaktycznych
W sposéb wyrézniajacy go sposréd catego zespotu,
to $wiadczy to o opanowaniu przez niego
umiejetnosci umozliwiajacych taka prace w stopniu
wyzszym niz pozostali uczniowie, i jest
$§wiadectwem okreslonego poziomu jego
przygotowania merytorycznego. Jezeli tak, to
mimo, Ze nie uczestniczyl w §wiadomie
zaaranzowanej przez nauczyciela kontroli, wykazat
sie okreslonymi osiggnieciami, potrafit wykona¢
okreslone czynnosci, ktérych jakosé moze

i powinna by¢ oceniona. Tak wiec, problem tkwi nie
tyle w samym fakcie wystawienia stopnia, ile

w komentarzu do tego stopnia. Uczeri powinien
uzyskac ocene nie za aktywnos¢ w czasie lekgji, a za
umiejetnos¢ wykonania okreslonych czynnosci

W sposob opisany przez ktérys z poziomoéw
wymagan. Tylko wtedy mamy do czynienia

z konsekwentnym traktowaniem oceny jako
informacji. Ma ona réwniez wtedy dziatanie
wychowawcze - uczen nabiera przeswiadczenia,

Ze jego umiejetnosci moga by¢ sprawdzane

i oceniane nie tylko w czasie , ceremoniatu
odpytywania.” Ocena ma wtedy réwniez
oddziatywanie motywujace, nie tylko do
systematycznej pracy - uczenia sie, lecz réwniez

do korzystania z opanowanych wiadomosci

i umiejetnosci w réznych sytuacjach.

Ocenianie powinno wystapi¢ niemal natychmiast
po dokonaniu kontroli, oczywiécie, jezeli
przeprowadzona kontrola miata doprowadzié¢

do sformulowania oceny, wyrazonej stopniem
szkolnym. W przypadku kontroli biezacej wymog
ten jest tatwy do spelnienia: uczen wykonuje
zadanie, nauczyciel komentuje sposéb i efekt
wykonania i, w oparciu o obowigzujace kryteria,
formutuje ocene. Kontrola okresowa, ktéra
najczesciej obejmuje caly zespot klasowy

i przeprowadzana jest w czasie jednostki lekcyjnej
z wykorzystaniem specjalnie przygotowanego
narzedzia, nie moze by¢ zwieniczona
natychmiastowa oceng - prace musza by¢
poprawione, a to wymaga czasu. Wazne jest jednak,
by przerwa miedzy wykonaniem zadania a
uzyskaniem informacji nie byta zbyt dtuga.
Idealnym rozwigzaniem jest poinformowanie
uczniéw o rezultatach ich pracy na kolejnej, po
klasowce, lekgji. Uczniowie pamietaja wtedy jeszcze
nie tyle same zadania, ile emocje towarzyszace ich
rozwigzywaniu. Poziom stresu jest, oczywiscie,

o wiele nizszy niz w czasie samej kontroli, jednak
na tyle podwyzszony, ze rzetelna informacja o
stwierdzonych osiggnieciach, niedociggnieciach czy
bledach wraz z ,recepty”, dotyczacq sposobow



zniwelowania tych drugich, moze odnies¢

pozadany skutek - dzieki nastawieniu

emocjonalnemu uczeri moze jg zapamietac i, co
wazniejsze, efektywnie zastosowaé w procesie
uczenia sie.

Przedstawione opisy niezbednych osiggnie¢

uczniéw, przyjete na potrzeby tego programu

definicje i okreslenia podstawowych pojec¢
dotyczacych kontrolowania i oceniania, a takze
uwagi o miejscu kontroli i oceny w procesie
dydaktycznym zmierzaja do wskazania najbardziej
efektywnego sposobu oceniania, jakim jest
ocenianie kryterialne. W przeciwienistwie do
oceniania intuicyjnego (w ktérym decyzja

o sformutowaniu okreslonej oceny moze by¢

zalezna - mimo woli osoby oceniajacej - od wielu

czynnikéw zewnetrznych) przy ocenianiu
kryterialnym:

* ocena sformulowana na podstawie analizy
osiagniec ucznia w kontekscie przyjetych
i obowiazujacych kryteriéw ma charakter
zobiektywizowany;

* ocena jest nosna informacyjnie dla ucznia, ktéry,
znajac obowiagzujace kryteria i positkujac sie
komentarzem sformutowanym przez
nauczyciela, jest w stanie ,rozkodowac” jej
znaczenie w odniesieniu do aktualnego stanu
opanowanych przez siebie wiadomosci
i umiejetnosci, i na tej podstawie moze podja¢
decyzje dotyczace sposobdéw i organizacji
wlasnej pracy;

* ocena jest nosna informacyjnie dla nauczyciela,
ktéry obserwujac osiagniecia swoich uczniow
moze wnioskowac¢ o stusznosci lub koniecznosci
zmiany podjetych decyzji dydaktycznych;

* pojawia sie mozliwosé indywidualizacji
wymagan i samego procesu dydaktycznego.

X ORGANIZACJA PRACY
Z NIEJEDNORODNYM
ZESPOLEM UCZNIOW

W realiach polskiego liceum nauczyciel jezyka
angielskiego najczesciej pracuje z liczebnymi
zespotami uczniéw. Postulowany podzial na grupy
nie zawsze jest mozliwy do wprowadzenia (miedzy
innymi ze wzgledu na ciggle odczuwane braki
kadrowe, skapa baze lokalowa szkot),

a w placéwkach, w ktérych udalo sie pokonac te
trudnosci natury obiektywnej, nie zawsze podstawa
podziatu klasy na grupy bylo kryterium
zaawansowania opanowania jezyka. Tak wiec
najczesciej nauczyciel pracuje z zespolami
niejednorodnymi, przede wszystkim pod
wzgledem mozliwosci intelektualnych

i psychofizycznych, co z kolei wplywa na réznice

w stopniu motywacji do uczenia sie jezyka

i wykorzystywania go jako narzedzia
komunikowania sie i poznania oraz

w preferowanym stylu uczenia sie, pracy, a wyraza
sie w niekiedy powaznych réznicach w stopniu
opanowania jezyka. Nie fetyszyzujac roli szkoty
nalezy podkresli¢, ze sukces ucznia w szkolnej
nauce jezyka angielskiego w duzym stopniu zalezy
od przedsiewzie¢ podejmowanych przez
nauczyciela. Oznacza to, ze nauczyciel, dysponujac
szerokim repertuarem najbardziej efektywnych dla
zespotu uczniowskiego i uczniéw sposobéw
postepowania pedagogicznego, jest w stanie
kreowac proces nauczania - uczenia sie jezyka
angielskiego w taki sposéb, by wspoméc swoich
uczniéw w osiagnieciu okreslonych celéw.

1 Ksztattowanie motywaciji
ucznia

Nauczyciel moze i powinien §wiadomie kreowa¢
sytuacje sprzyjajace ksztaltowaniu czynnikéow
warunkujacych motywacje. Wéréd czynnikéw
wplywajacych na podniesienie motywacji do
uczenia sig, a zaleznych réwniez od nauczyciela sa:

Poziom stresu - jedynie umiarkowany poziom
napiecia towarzyszacego wykonaniu zadania
sprzyja uczeniu sie. Zadanie zbyt latwe dla ucznia
nie wywoluje u niego gotowosci do uczenia sie.
Zadanie zbyt trudne - zniecheca do podjecia préby
wykonania. Nauczyciel powinien kazdorazowo
dostosowac poziom trudnoéci zadan do mozliwosci
uczniéw. I tu w sukurs przychodza opisy osiagnieé
uczniéw w ramach pozioméw wymagan.
Swiadomie dostosowujac zadanie do mozliwosci
intelektualnych ucznia nauczyciel indywidualizuje
proces dydaktyczny i, tym samym, wspomaga
ucznia w osiggnieciu okre$lonego celu.

Swiadomosé celéw - jednoznaczne okreslenie
realistycznych i mozliwych do osiggniecia celow,
wraz ze wskazaniem sposob6w ich osiggniecia.
Uczniowie liceum sa na tyle dojrzatymi
uczestnikami procesu ksztalcenia, ze lepsze efekty
w krétszym czasie przynosza ich Swiadome
dzialania. Znajomos¢ celéw, a takze $wiadomosé
mozliwych sposobéw ich osiggniecia zapewniaja
uczniowi autonomie w zakresie wyboru techniki
uczenia si¢ i poziomu opanowania czynnosci
swiadczacych o osiggnieciu tych cel6w.
Réwnoczesnie, okreslajac cele, nauczyciel ma
mozliwo$é ksztalttowania poziomu motywacji
uczniéw przez urealnienie zbyt ambitnych, czesto
nieosiggalnych indywidualnych celé6w jednych
uczniéw i mobilizowanie tych, ktérych zadawala
spelnienie jedynie podstawowego poziomu
wymagan. Réwniez i ten, wskazany czynnik
motywujacy w duzej mierze jest zwigzany ze
stopniem czytelnosci, zrozumiatosci i akceptacji
przez uczniéw pozioméw wymagan, ktore tworza
nauczycielski system oceniania. Im precyzyjniej

i bardziej realistycznie okreslone sa niezbedne
osiggniecia uczniéw i im bardziej konsekwentnie
wymagania te sg stosowane w praktyce, tym latwiej
bedzie uczniom podejmowac decyzje zwigzane
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z ich indywidualnymi osiggnieciami, tym szybciej
nabeda oni umiejetnosci samooceny bazujacej na
krytycznym stosunku do efektéw wlasnej pracy

i tym rzadziej bedg narazeni na rozczarowania.

Poziom zainteresowania - jedynie zadanie
dydaktyczne wzbudzajgce zainteresowanie
uczniéw sprzyja uczeniu sie. Sam jezyk obcy jako
przedmiot nauczana, material nauczania (zaréwno
ten faktograficzny, sktadajacy sie na komponent
socjokulturowy, jak i , czysto jezykowy” - funkcje
jezyka, style, funkcjonalnie traktowana gramatyka),
a takze r6znorodne techniki nauczania stwarzaja
ogromne mozliwosci odwolywania sie, bazowania
i nawigzywania do zainteresowan uczniéw, a tym
samym, do podnoszenia poziomu motywagji.

W procesie dydaktycznym nalezy dazy¢ do
wzbudzenia zainteresowania: tematem,
problemem, zagadnieniem - nauczyciel powinien
tak dobiera¢ materiaty dydaktyczne, by z jednej
strony zapewnialy osiggniecie zamierzonych celéw,
z drugiej za$ - byly wystarczajaco atrakcyjne dla
uczniéw. Miedzy innymi na tym polega
elastycznosc tego programu, ze obok
rekomendowanych materiatéw dla ucznia

i nauczyciela, dopuszcza on wykorzystanie innych,
pod warunkiem, ze sprzyjaja one osiggnieciu
wskazanych w programie celéw przedmiotowych
i ponadprzedmiotowych:

» praktyczng przydatnoscig opanowanych
wiadomosci i umiejetnosci - ten czynnik jest
szczegolnie istotny przy ksztaltowaniu zaréwno
kompetencji lingwistycznej, jak
i komunikacyjnej. Zilustrowanie
funkcjonowania w jezyku ,akademickiej”, na
pierwszy rzut oka, struktury gramatycznej
odpowiednio dobranym, czytelnym dla ucznia,
aktualnym i realnym kontekstem ozywia,
urealnia i upraktycznia te niekiedy trudne do
czynnego opanowania zjawiska i zasady
jezykowe;

* sposobem rozwigzania zadania dydaktycznego

- ta sfera zainteresowan, jakkolwiek nie zawsze

i nie do korica uswiadomiona i zwerbalizowana,

jest najbardziej powszechna wéréd uczniéw,

niezaleznie od ich poziomu motywacji

i opanowania jezyka angielskiego. Uczniowie

ambitni zainteresowani s3 w miare petnym,

wieloaspektowym przedstawieniem zadania.

Uczniowie, ktérzy osiagaja stabsze wyniki i nie sa

zainteresowani przedmiotem, §wiadomie daza do

rozwigzania postawionego zadania najprostszym,
wedtug nich, sposobem.

Niezaleznie jednak od intencji, zaréwno jedni jak

i drudzy, poszukujac i decydujac o sposobie
rozwigzania zadania dydaktycznego, oprécz
uczenia si¢ $wiadomego, uruchamiajg mechanizmy
uczenia si¢ mimowolnego i,

tym samym, rozwijaja swoje wiadomosci

i umiejetnosci. Zadaniem nauczyciela jest wiec taki
dobér probleméw, by nie zostata zachwiana
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réwnowaga miedzy stopniem ich trudnosci

a poziomem napiecia, towarzyszacego ich
wykonaniu i taki sposéb ich formulowania, by
dopuszczal wielos¢ prawidlowych rozwiazan.

Poczucie sukcesu - wystepowanie tego czynnika,
ktoéry chyba w najwigkszym stopniu wplywa na
poziom motywacji nie tylko do uczenia sie, lecz
réwniez do podejmowania jakichkolwiek dziatan,
w ogromnej mierze jest uzaleznione od nauczyciela.
Trudno bowiem oczekiwad, ze uczniowie liceum,
ktoérzy dopiero nabywajg umiejetnosci samokontroli
i samooceny, potrafig na tyle krytycznie oceni¢
rezultaty swojej pracy, ze bedzie to ocena zgodna

z faktycznym stanem rzeczy i ze pozwoli ona
samemu uczniowi postrzegac prezentowane
osiggniecia w kategoriach sukcesu lub porazki.

Najskuteczniejszym sposobem wyzwalania
poczucia sukcesu jest systematyczne dostarczanie
uczniowi rzetelnej informacji o poziomie jego
osiagniec¢ i poczynionych przez niego postepach.
Tego typu informacja powinna sie pojawiac przy
okazji formulowania ocen oraz komentowania
rezultatéw wykonania réznorodnych zadan
dydaktycznych. W tym wypadku mozna i nalezy
zwrdéci¢ uwage na zaleznoé¢ miedzy realnym
przyrostem wiadomosci i umiejetnosci, stopniem
trudnosci zadania, wysitkiem wlozonym w jego
rozwiazanie i poczuciem sukcesu - poczuciem,
ktore staje sie¢ napedem do podejmowania
kolejnych, bardziej skomplikowanych zadan.

2 Wspomaganie autonomii
ucznia

Nauczyciel powinien kreowaé proces dydaktyczny
w taki sposéb, by réwniez wspomagac uczniow w
rozwijaniu ich indywidualnych technik i strategii
samodzielnej pracy nad jezykiem. Umiejetnosé
stosowania najbardziej efektywnych technik
przyswajania nowych wiadomosci i doskonalenia
umiejetnosci warunkuje i, niejednokrotnie,
decyduje o sukcesie w czasie studiow i w pracy
zawodowej, a w sferze korzystania z jezyka obcego
jako narzedzia komunikowania sie i poznania jest
warunkiem podstawowym. Zmierzajac do
ksztaltowania tej waznej umiejetnosci, nauczyciel
powinien podjaé¢ nastepujace dzialania:

* Zdiagnozowanie poziomu umiejetnosci
samodzielnego uczenia si¢ uczniow.
Diagnoza taka powinna by¢ przeprowadzona
na jednych z pierwszych zaje¢ jezyka
angielskiego w liceum, bowiem jej wyniki
warunkuja decyzje dotyczace dalszego
postepowania, natomiast formy pozyskania
okreslonych informacji sg rézne.

Nauczyciel moze:
- obserwowac samodzielng prace ucznia na
lekcji;



- przeprowadzi¢ lekcje poswiecong sposobom
uczenia sie jezyka angielskiego (pogadanka,
wypowiedzi uczniéw, dyskusja);

- razem z uczniami podjaé prébe stworzenia
swoistego poradnika.

* Rozpoznanie osrodkéw sensorycznych
preferowanych przez uczniéw w procesie
uczenia sie. W zaleznosci od wynikéw tego
rozpoznania nauczyciel powinien konstruowac
zajecia dydaktyczne w taki sposob, aby:

- nowe, trudne elementy tre$ci nauczania
wprowadzac technikami bazujacymi na tych
osrodkach;

- wykorzystywac techniki bazujace na
pozostatych, stabiej wykorzystywanych
osrodkach sensorycznych celem
uruchomienia ich i wzmocnienia ich udziatu
W procesie uczenia si¢ jezyka angielskiego,
co, w rezultacie, powinno owocowaé
wieksza efektywnoscia tego procesu.

* Instruowanie uczniéw, jakie sposoby

i techniki winni stosowaé, by w stosunkowo

krotkim czasie, ale w spos6b trwaty, opanowali

okreslone elementy tresci nauczania i

doskonalili je. Ten postulat powinien by¢

realizowany przy okazji:

- formulowania ocen - komentarz
adresowany do ucznia (patrz rozdziat
poswiecony ocenianiu);

- formulowania zadarh wykonywanych przez
uczniéw w czasie lekgji;

- formulowania zadant domowych.

XI PRACA Z UCZNIAMI
UZDOLNIONYMI
| DYSFUNKCYJNYMI

Proponowane zasady organizowania pracy

i wspolpracy z uczniami na lekcjach jezyka
angielskiego mozna i nalezy stosowac

w odniesieniu do catego zespotu uczniéw, jednak
w niejednorodnych klasach nauczyciel musi by¢
przygotowany do podjecia wspétpracy z uczniami,
ktérzy wymagaja specjalnych zabiegow
pedagogicznych, czyli z takimi, ktérzy przejawiaja
swoisty talent w uczeniu si¢ jezyka i osiggaja
wysokie wyniki i tymi, ktérzy, przede wszystkim
ze wzgledu na stwierdzone dysfunkcje, maja
klopoty z osiggnieciem okreslonych celéw.

Trudnos$é w organizowaniu wspétpracy z uczniami
uzdolnionymi polega - po pierwsze- na
koniecznoéci zdiagnozowania ,,stabych”

i ,mocnych” stron ucznia (rzadko bowiem zdarza
sig, ze wszystkie sprawnosci sa réwnomiernie
rozwiniete) celem przyjecia okreslonej strategii
dzialania, a nastepnie ciaglego indywidualizowania

nie tyle samego procesu dydaktycznego, ile
materialéw dydaktycznych i zadar.

Uczniowie, ktérzy z tatwoscia opanowuja okreslone
elementy tresci nauczania, najczesciej maja na tyle
opanowane techniki kompensacyjne, ze z latwoscia
potrafig ukry¢ lub zrekompensowa¢ czesto
uswiadomione przez nich samych braki albo
niedociggniecia. Rozpoznanie ,,stabych”

i ,mocnych” stron ucznia pozwoli nauczycielowi na

takie pokierowanie jego praca, by zniwelowac

zauwazone braki i doskonali¢ osiggniecia. W tym
wypadku przez doskonalenie rozumie si¢ nie tyle
podnoszenie bieglosci, ile nabywanie umiejetnosci
bardziej skomplikowanych i jako$ciowo nowych.

Rozpoznanie niedociggnie¢ i sSwiadome

niwelowanie ich jest problemem o tyle istotnym, ze

braki te w okreslonym momencie procesu
dydaktycznego moga by¢ malo wazkimi, jednak

w toku dalszej nauki, lub w sytuacji

egzaminacyjnej, moga stac sie przyczyna porazki.

Postulat indywidualizowania materiaté6w

dydaktycznych i zadar adresowanych do uczniéw

uzdolnionych wydaje sie by¢ oczywisty, jednak nie
zawsze jest spelniony. W rezultacie, uczniowie,
ktérych zadania wykonywane w czasie zajec¢

i zadawane do samodzielnego wykonania nie

motywuja do pracy, a wrecz przeciwnie -

demotywuja, traca zainteresowanie przedmiotem

i osiggaja nizsze wyniki. Przygotowanie materiatow

i sformulowanie zadan bardziej skomplikowanych,

niz dla calego zespolu uczniéw, nie jest czynnoscia

az tak bardzo czasochtonng, pod warunkiem, ze:

* kolejne jednostki dydaktyczne sa zaplanowane
odpowiednio wczesniej (patrz rozdziat
Planowanie pracy);

* nauczyciel dysponuje realistycznym opisem
osiggniec¢ uczniéw (w ramach wszystkich
sprawnosci jezykowych), uwzgledniajacym
poziomy wymagan.

To wlasnie do tej grupy uczniéw powinny by¢
adresowane zadania reprezentujace poziom
wymagan dopelniajacych, czyli zadania

o charakterze twérczym, wymagajace opanowania
wyspecjalizowanych, unikatowych, po czesci
hipotetycznych elementéw treéci nauczania.

Uczniowie uzdolnieni powinni byé motywowani

do ciagglego podnoszenia poziomu bieglosci

opanowania jezyka, miedzy innymi przez

mobilizowanie do podejmowania takich wyzwan

jak:

* merytoryczny udzial w programach
miedzynarodowych;

* uczestniczenie w Olimpiadzie Jezyka
Angielskiego;

* przystapienie do wybranych egzaminéw
jezykowych, na przyklad takich jak FCE, CAE
lub CPE.

Specjalnych zabiegéw pedagogicznych wymagaja
réwniez uczniowie, ktérzy ze wzgledu na
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dysfunkcje maja trudnosci w osiggnieciu
okreslonych celéw przedmiotowych. Najczesciej sa
to uczniowie ze stwierdzong dysgrafia,
dysortografiag lub zaburzeniami stuchu.
Jakkolwiek dysfunkcje te utrudniaja, to jednak nie
uniemozliwiajg rozwijania (oczywiscie, w réznym
stopniu) wszystkich sprawnosci jezykowych,
dlatego tez nauczyciel jezyka angielskiego
powinien niezwykle rozwaznie podejmowac
decyzje dotyczace sposobéw wspoblpracy z ta grupa
uczniow.
W przypadku uczniéw, ktérzy legitymuja sie
odpowiednimi orzeczeniami z poradni, nalezy
dazy¢ do uzyskania mozliwie pelnej informacji o
stopniu dysfunkcji, mozliwych do opanowania
przez ucznia czynnosciach i najlepszych sposobach
wspétpracy z nim. Takich informacji moze udzieli¢
terapeuta pracujacy z uczniem, pedagog lub
psycholog szkolny. Chodzi o to, by w czasie nauki
szkolnej uczen dysfunkcyjny nie byt zwolniony
z obowigzku czynienia okreslonych postepéw
w ramach wszystkich sprawnosci jezykowych.
Obnizenie wymagan musi mie¢ charakter
racjonalny. Nauczyciel bazujac na:
* wiedzy merytorycznej - przedmiotowej;
* wiedzy i umiejetnosciach metodycznych;
* rzetelnie opracowanych (w ramach pozioméw)
wymaganiach.

i wykorzystujac informacje uzyskane od terapeuty,
pedagoga szkolnego lub psychologa jest w stanie
W miare precyzyjnie okreéli¢ niezbedne osiggniecia
ucznia w ramach kazdej ze sprawnosci, z
uwzglednieniem jego dysfunkgji.

Uczen ze stwierdzona dysgrafia powinien
wykonywaé ¢wiczenia pisemne wykorzystujac
komputer. Odczytanie , pisma wezykowego”
graniczy z cudem, dlatego tez brak mozliwosci
sprawdzenia poprawnoéci merytorycznej,
formalnej, stylistycznej, leksykalnej, gramatycznej
i ortograficznej stworzonego przez ucznia
komunikatu czesto oznacza zaprzestanie dziatan
majacych na celu ksztaltowanie u tego ucznia nie
techniki, a sprawno$ci pisania, czyli umiejetnosci
tworzenia komunikatéw pisemnych. Wyposazenie
ucznia w komputer otwiera ogromne mozliwosci
przed uczniem i nauczycielem - komunikat ucznia
staje sie czytelny i w zwigzku z tym pojawia sie
mozliwosé ksztaltowania sprawnosci pisania.

Uczen dysortograficzny, czyli taki, ktéry ma
zaburzenia pamieci obrazu stowa, w zaleznosci od
stopnia dysfunkgji, jest w stanie opanowac niektére
zasady ortografii, ale nie zawsze potrafi je
stosowaé. Uczen taki czesto nie jest w stanie
poprawnie wykonaé éwiczen leksykalno-
gramatycznych, nie jest w stanie napisac¢
poprawnego pod wzgledem ortograficznym

i interpunkcyjnym komunikatu ciagglego.
Wymagania stawiane przed uczniem
dysortograficznym w ramach sprawnosci
rozumienia mowy ze stuchu, méwienia i czytania
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nie powinny by¢ inne niz te, ktére sa stawiane
przed pozostatlymi uczniami. W ramach sprawnosci
pisania nalezy dazy¢ przede wszystkim do
opanowania przez ucznia tych umiejetnosci, ktére
warunkuja tworzenie réznorodnych w formie

i tresci komunikatéw pisemnych. Brak poprawnosci
ortograficznej i interpunkcyjnej nie moze
dyskredytowac osiggnie¢ ucznia, ktory

w indywidualnych przypadkach, w sytuacji
egzaminacyjnej moze dyktowaé swéj komunikat.

Uczniowie ze stwierdzonymi zaburzeniami stuchu
moga przejawiac braki w ramach sprawnosci
moéwienia (szczegdlnie poprawnosci fonetycznej
wypowiedzi) i sprawnosci pisania - na przyklad,
sklonnos¢ do niczym nieuzasadnionych powtérzen
nawet obszernych fragmentéw tworzonego
komunikatu pisemnego. Uczniowie ci wymagaja
czestej stymulacji przez stawianie szeregu prostych
probleméw, zamiast jednego ogélnego, czy
stosowanie obrazu jako materialu wspomagajaco-
stymulujacego.

Reasumujac, nalezy podkresli¢, ze mimo
oczywistych utrudnieri w realizacji postulatu
indywidualizowania zabiegéw pedagogicznych

w organizowaniu pracy i wspélpracy z uczniami na

lekcjach jezyka angielskiego, czynnosci zmierzajace

do zapewnienia optymalnych warunkéw dziatania
uczniéw musza by¢ podejmowane, w przeciwnym
wypadku:

* zostaje zachwiana réwnowaga miedzy stopniem
trudnosci zadania a poziomem napiecia,
réwnowaga sprzyjajaca podnoszeniu stopnia
motywagji, zainteresowania przedmiotem i,
przede wszystkim, poczuciu sukcesu

* moga zosta¢ uruchomione mechanizmy
sprzyjajace ,zaszufladkowaniu” uczniow: tak
zwani , bardzo dobrzy” beda niezaleznie od
faktycznych osiggnieé otrzymywac bardzo
dobre stopnie, tak zwani , slabi” niezaleznie od
czynionych préb beda dostawac niskie stopnie.
I'wjednym, i w drugim przypadku ocenia
szkolna nie petni roli rzetelnej informacji,

a wrecz przeciwnie, dezinformuje, obnizajac
poziom motywagji i zainteresowania
przedmiotem, co w efekcie doprowadza do
frustracji i czesto jest zrédlem powaznych
probleméw natury wychowawczej. Uczen,
niezaleznie od wrodzonych zdolnosci i
mozliwosci intelektualnych, musi by¢ ciggle
motywowany do podejmowania nowych
wyzwan, w przeciwnym wypadku pozadany
progres zostanie zastagpiony swoistym stanem
apatii i regresem.

Indywidualizowanie zabiegéw pedagogicznych nie
moze mie¢ charakteru incydentalnego, powinno by¢
konsekwentnie realizowane na bazie:

* strukturalnej analizy tresci nauczania - analize
taka przeprowadza nauczyciel przygotowujac,
indywidualnie dla kazdej klasy, plany pracy
dydaktyczno-wychowawczej;



analizy niezbednych osiggnie¢ uczniéw

w ramach wszystkich sprawnosci jezykowych,
w kontekscie indywidualnych mozliwosci
uczniéw wymagajacych specjalnych zabiegow
pedagogicznych - analize te nauczyciel jest

w stanie przeprowadzi¢ na podstawie
rozpoznania indywidualnych mozliwosci oraz
potrzeb uczniéw i skonfrontowania ich

z opracowanym i przyjetym systemem
wymagarn;

rzeczowo i realistycznie opracowanego planu
pracy dydaktyczno-wychowaweczej

- wczesniejsze planowanie dziatani pozwala na
przygotowanie niezbednych materialow
dydaktycznych, przemyslenie i sformutowanie
zréznicowanych zadan reprezentujacych
wszystkie poziomy wymagan, a przez to
gwarantujacych stworzenie sytuacji
dydaktycznych, w ktérych uczniowie

o zréznicowanych mozliwosciach i potrzebach
edukacyjnych beda w stanie odnies¢ sukces—
osiagna okreslone cele.

XII LISTA ZALECANYCH
MATERIALOW
DYDAKTYCZNYCH

Podreczniki podstawowe

Podrecznik kursowy

New Matura Success Elementary

New Matura Success Pre-Intermediate
New Matura Success Intermediate

New Matura Success Upper Intermediate
Success Advanced

Real Life Pre-Intermediate
Real Life Intermediate
Real Life Upper Intermediate

Matura Choices Pre-Intermediate
Matura Choices Intermediate

Matura Focus 2
Matura Focus 3
Matura Focus 4

Cwiczenia do podrecznika kursowego w postaci
tradycyjnej lub online MyEnglishLab

Ksigzka nauczyciela do podrecznika kursowego
Audio CD i DVD do podrecznika kursowego
Testy do podrecznika kursowego

Rozktady materiatu do podrecznika kursowego

Przygotowanie do matury

Longman Repetytorium maturalne — poziom podstawowy
Longman Repetytorium maturalne — poziom rozszerzony
Matura Flashcards

Materialy pomocnicze

Gramatyka
MyGrammarLab

Stowniki

Longman Essential Activator

Longman Dictionary of Contemporary English
Longman Dictionary of English Language and Culture
Longman Exams Dictionary

Longman Stownik Wspétczesny

Lektury uproszczone z serii Penguin Readers i
Penguin Active Reading

Ksiazki o kulturze i historii krajow
anglojezycznych
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